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o عام مدخل: 

غال إلى  اشتىت دفعنالهذا الكتاب كان السؤال الذي  يادالإعد في خضم مرحلة التصور

 عل  موضوعه هو:

 لماذا الاشتغال على الآليات المنهجية أساسا؟؟وما دور المنهج في البحث والتحليل
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ل م و تحىوفىي العلى ، وتفضى  تللفنىاالجهة التي نؤت  مى  بللهىاعتقد أيما اعتقاد أن إننا ن

ه فىىي هف عنىىدما نتحىىد  عنىىولكىى  مىانا نقصىىد وىىالمن ، هىىي المىىنهف ومفهومىىه العىىا  دون تفوبنىا

 ؟محاوشتنا

ط أتىد كل سلوك نظري أو عملي نتوخاه لللوغ غايتنا المحددة، و يرتل هو  فالمنه إن 

نه إلنقل  ة،الضام  للوصول إل  الغاي اشستدشلما يكون اشرتلاط ومفهو  النظا  والترتيب و

 الفاعللل العملللي والمت ملللنظىىا  مىى  الإاىىراوات يكىىون بىىادرا علىى  تحقيىى  مىىا يصىىلو إليىىه 

 مى  النظلر والعمللإن غايتىه هىي إخىرا  يمكى  القىول  تحديدوزيادة في الضلط وال، النظري

 تحكم العادة والعشوائية إل  حيز الضلط والتنظيم 

المنهف في وعده الآلي ليس مقصودا لذاته، أو لنقل ليس غاية فىي أن ننطل  م  اعتلار 

نى  حد ناته، إننا ش نهتم وه إش م  أال غيره، أي م  أاىل توييفىه، فهىو مسىاعد و لالىة ش غ

متعلى  وىالمنهف  "الغيىر"نىال إش وواسىطته، أي أن هىذا لنا عنها، ولك  إنا كان هذا الغيىر ش ي  

 "الغير"منزلة اللاح ، إن أن هذا  "الغير"واودا وعدما، نزل عندنا المنهف منزلة الساو  و

سىىواو كىىان نظىىرا أ  عمىىلا، ش يقلىىل إش إنا كىىان موافقىىا لمقتضىىيات المىىنهف  فلىىدون مىىنهف بىىد 

كتسب معرفة، و والمنهف فقط نكتسب علما، أو على  رأي علىي الجراىاني نكتسىب اعتقىادا ن

إن العلم يطل  عل  مىا يىدرك واىوده وانسىه وكيفيتىه وعليتىه على    (1)اازما مطاوقا للوابع

وهذا مناط محاوشتنىا فىي اللحىي فىي المىنهف و أارأتىه، إن الملتغى  هىو   (2)رأي الأصفهاني

، فنىدرك وىذلأ أاناسىهما و كيفياتهمىا الفلسفي و التروويلتأليف والفعل الوبوف عل  دبائ  ا

 وعلاتهما، فنعمل وعد نلأ عل  تطويرهما وتجاوز عللهما و لافاتهما 

شىف أن و م  اهة ثانية فعندما نقول وأن المنهف فىي وعىده الآلىي متعلى  وىه غيىره، نست

فىنن  ا،مىحي فيهوعلو  التروية واللو  والفلسفةللمنهف وعدا عمليا أساسيا، وعندما يتعل  الأمر 

  يعتلر هو لحمة النظر والعمل فيهمااللعد الكيفي 

                                                        

م ، ص: 1987( ''الجرجاني، عليى بن محمد'': "التعريفات"، تحقيق وتعليق عبد الرحمان عميرة، بيروت، 1)

200. 

م، 9871، القاهرة، 2( "الأصفهاني، الراغب": "الذريعة إلى مكارم الشريعة"، تحقيق أبو اليزيد العجمي، ط 2)

 .179،180ص: 
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أو  تروويىة مسىتهلكة سىجينة التأمىلفلسىفية و إن دافعنا هو أن ش نلوض في مواضىيع 

العمىل، ووعيدة ع  العمىل مى  اهىة، وش نىأتي فيهىا وجديىد نىدلل وىه على  ااتهادنىا واهتمامنىا 

مىل نعوطننىا مى  اهىة ثانيىة  وفىي هىذا الأمىر لصىال  ع النظر والعمل موحنا لتطوير وابوط

اب وىالإدشو وآرائنا العلمية ولو تعارضت مىع غيرنىا مى  لاراو اللىاحخي  خصوصىا فىي  عل 

  لتأملي الفلسفي في وابعنا الحاليتقديم العمل والآليات عل  واب النظر ا

سىلط  الكىلا  النظىري، وكىذاي الإغىرا  فىو أخيرا فكخيرا ما شحظنا تذمر الطللة م  

يم؛ الأساتذة في ملتلف المسالأ م  انحراف الطللة ع  ترائط اللحي م  دبة وضلط وتنظ

 الفىراغ كما أننا وادنا م  ينتقد منهجا ما، وهو ش يعرف كيف يويفه  وفكرنا في مىلو هىذا

ها، فلسىفتوالتركيز عل  كيفية اشتتغال والمناهف، عوض الحىديي عى  تطورهىا التىاريلي و 

 ، ويلعدنا ع  العمل والفعل التنظيرفذلأ يغربنا في 

هىىل أإننىىا نأمىىل أن نللىىي فىىي محاوشتنىىا هىىذه الوضىىود واللسىىاطة والدبىىة وىىالراو  إلىى  

 اشختصاص، وأن نساهم في إكساب المطلعي  عليها حسى  الدرايىة وطىر  توييىف الآليىات

س  عولو وحظ وسيط  يسري لأبل م، أو عل  امساهمي المنهجية، وحسلنا أن نكون في نلأ 

ن مىا يكىو أن يكون نلأ نافعا لغيرنا، وش ندعي في نلأ التعالم عل  غيرنا، فنح  نوم  أتىد

 لعلمىىي شالإيمىىان ونسىىلية اشاتهىىاد اللشىىري، إن الإنسىىان وطليعتىىه محتىىا  لغيىىره، والتىىراكم ا

  يحصل ول  يحصل إش وواود الملالف المنتقد 

 مينوطيقيأساسيات المنهج الهر

 :وخطوات  توظيفه
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o يةعملال الأهداف : 

 

 

 

 

 

o :مدخل تمهيدي 

 ، فكمىا نفكىر منطقيىا وىدون أن نقصىد يقىو  وىه أي إنسىان اوىديهي ايوميى لاالفهم فع يعتلر

نلأ فكذلأ نفهم تلقائيا، حيي أننىا نسىمع الأخلىار ونىتكلم مىع النىات وننصىت إلى  الموسىيق  

ا ونقرأ الكتب والجرائد كما نقرأ الإعلانىات الإتىهارية ، كىل هىذه الأتىياو وغيرهىا نقىو  وهى

 عند الانتهاء من قراءة و دراسلة هلذا المحلور و التلدرب عليله ملن خللل تنلاول نصلوص أو

ن أالتلي تمكنلم ملن صلور بالتحليلل ملن المتوقل  أن تكتسلب المهلارات المعرفيلة و الكفايلات 

 :تستوعب و تكتسب ما يلي

 ؟ما الهرمينويطقا كمنهج 

 

 ؟من هم روادها 

  

 ؟المركزية ما مفاهيمها 

 

 ؟ما هي قواعد التحليل الهرمينوطيقي 

 

 ؟ما هي مجالات توظيف الهرمينوطيقا 

 

 ؟المراحل المختلفة للتحليل الهرمينويطيقي 

 

  يهيةلتوجاالقيام بالتمرن على تطبيق المنهج الهرمينويطيقي بالاستناد على الأسئلة. 

 

 التمكن من العدة الهرمينويطيقية. 



 (منهجيات)
 

5 
 

… ، تشىكراتهم وإيمىاواتهم، كلمىاتهم، طللىاتهم   كذلأ نفهم حركىات النىات(3)اهيوميا و نفهم

هذا الإنسياب الملاتر السلس وهذه العملية الملاترة السهلة يمك  أن يقع لها تشويش مفاائ 

فنقول أننا لم نفهم  هب أن أحدا م  النات بىا  وحركىة حيرتنىا، أو أن أسىتانا ألقى  محاضىرة 

ضو  ما ولم يحصل هذا الإنسياب الملاتر العادي، فنننا نتألم لأننىا لىم نفهىم  هىذا فىي في مو

ما يلص الحياة اليومية ، أما في ما يلص اللحي والنشاط العلمي فنن فهمنىا مى  نىو  لاخىر 

وم  تم واب أن نفكر فيه وان نتساول: كيف يتم ؟ ما ونيته الأساسىية ؟ مىا سىيرورته ؟ هنىا 

ريىىة معينىىة فىىي الفهىىم لهىىا اىىدور تصىىل إلىى  الفلسىىفة اليونانيىىة والفلسىىفة يتعلىى  الأمىىر ونظ

عنىي إنن أن   فمىانا ي(Hermeneutik)الأفلاطونية عل  اللصوص ، إنها نظريىة التأويىل 

بلىىل الشىىرو  فىىي الموضىىو  أتىىير إلىى  أننىىي أورد النصىىوص و؟ نفهىىم حسىىب هىىذه النظريىىة

  (4)صلية وأتلعها وترامة معانيهاولغتها الأ

ة المكتوو هم في هذه النظرية ش يتعل  فقط والنص المكتوب ول وكل الأعمال الشفويةالف

اوىل إلخ ، أي كل ما هو ب… واللوحات الفنية والصور الفوتوغرافية والنصوص المترامة 

  (lebensfixierte Aesserungen)لأن يفهم وكل ما تم تخليته م  التعاوير الحياتية 

اوىىات متعىىددة فىىي الربعىىة العرويىىة ونظريىىة التأويىىل، وبىىد ونظريىىة الفهىىم تسىىم  فىىي كت 

طيقي إلى  أن الهرمينىوارتلطت في وداياتها وتفسير الىنص الىديني، وتوسىع اسىتعمال المىنهف 

تمل كل المجاشت التي نكرناها أعلاه خصوصىا مىع ودايىة القىرن التاسىع عشىر  ولقىد كىان 

دورا مركزيىىا فىىي هىىذا الإنتقىىال، للفكىىر الألمىىاني الىىدور الريىىادي فىىي هىىذا المجىىال، ولعىىب 

فأصىىىلحت  العلىىىو  الإنسىىىانية كافىىىة تسىىىتعي  وهىىىذا المىىىنهف وغيىىىة تعميىىى  الأسىىى لة الفلسىىىفية 

اشوستمولواية المرتلطة وتناول الظواهر الإنسانية مى  أاىل فهمهىا وفقىا لمىنهف خىاص وهىا، 

  ""Diltheyمنىىذ  الهرمينوطيقىىاوهنىىا والضىىلط أود أن أتىىير إلىى  أن اشسىى لة التىىي طرحتهىىا 

                                                        

n geisteswissenschaftlicher Paedagogik. 3 Aufl. ) Vgl.Danner, H.: Methode3)

Muenchen-Basel 1994. S.34. 

إلى مخاطبة الفئة التي تتقن لغة النصوص الأصلية، وكذا دف  القارئ   -من خلل ذلم أيضا -( وإنني أهدف 4)

 لاأمانية.االلغة كتبت ب ببعض المصطلحات المفاتيح في هذا المجال، خصوصا وأن أهم الكتابات فيه ستئناسالكريم لل

ا إن احثون ب سيه البفكما أن هذه الطريقة في التعامل م  النصوص الأصلية بلغتها، سائدة كتقليد في ألمانيا ولا يرى 

 ه وتغنيه.ص تكفيكان القارئ يتقن عدة لغات. أما إن كان لا يتقن إلا لغة كتابة البحث فالترجمة المرافقة للنصو
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ة وكيفيىة الوصىول في المعرف هذا الأخير كانت نات صلغة اوستمولواية واشسات، إن وحي

في هم الفلاسفة القديم أي الوصىول الى  الحقىائ  النهائيىة، و انطلى  مى   إليها دون أن يسقط

ويغفىل  يىافي المعرفة واعتلره شغ Allgemeingueltigkeit)) محاروة كل ادعاو تمولي

الزمىان والمكىان، فليسىت هنىاك حلىول تىمولية ونهائيىة، ولقىد انعكىس هىذا على   التطور في

منهجية الفهم نفسها والتىي أخىذت وملىدإ اشنفتىاد والتىاريخ والىنفس  وش أريىد هنىا أن أرصىد 

ولكىى  سأسىىع  للوبىىوف عنىىد أهىىم مصىىطلحاتها شنىىه وىىدون اسىىتيعاب  الهرمينوطيقىىا تىىاريخ

ماهية هذه المنهجية، وكمرحلة ثانية أنتقل إلى  اللطىوات مفاههيمها المركزية  ش يمك  فهم 

 المنهحية التي عل  اللاحي أن يلتز  وها لإاراو وحي هرمنوطيقي مركز 

 

I) في المصطلحات المركزية للهرمنوطيقا: 

  )Das Verstehen(الفهم :  (1

ويشىىكل لحمتهىىا  الهرمينوطيقىىا يمك  اعتلار مصطل  الفهم أهم مصطل  في ملحي 

 وقوله :  ""W.Dilthey الهرمينوطيقاويعرفه رائد ها  توسدا

"Wir nennen den Vorgang, in welchen wir aus Zeichen, die von 

Aussen sinnlich gegeben sind, ein Inneres erkennen: Verstehe" )5( .  

 .(عاني من خلل مؤشراتها الخارجيةجوانية للم فعل الفهم هو عملية ادراك) 

مىات م  خىلال العلايمكننا فهم اللعد الداخلي للنص ل هذا التعريف أنه م  خلا يتض 

، العلامىات والرمىوز نعرفهىا كمىا هىي فىي اللىار  ووواسىطة حواسىنا، فوالرموز اللاراية

عىد وهي في حد ناتهىا نات وعىدي : وعىد داخلىي ولاخىر خىاراي، والفهىم هىو عمليىة إدراك الل

المخىال  ""Helmut Dannerي  أكخىر يىورد الىداخلي مى  خىلال اللعىد اللىاراي  وللتوضى

 :يلاتال

وفىي الألىوان وىي  الأوىيلأ والأحمىر  ،إن علامات المرور تتنو  وي  الدائرة والمخلي)

    (6)(معانيهاوالأخضر وما إل  نلأ ، هذا هو وعدها اللاراي أما وعدها الداخلي فهو 

                                                        

( 5)W. Dilthey : Gesammelt Schriften Band V, S. 318. 
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 أصىواتا ملتلفىىة عى  صىىرال الطفىل، فهىىو عنىدما يطلىى  لاخىىر مخىاش ''Dilthey''يىورد 

Das Lallen))   - ها غيىىىر متناغمىىىة فىىىي وعىىىد تلىىىدوي والتىىى - أي تلىىىأ التأتىىىأة أو الىىىوأوأة

ا إلى  الظاهري، إش أن وعدها الىداخلي بىد يعنىي إحساسىه وىالفرد أو الحىزن أو اللىوف أو مى

 نلأ م  الحاشت الوادانية النفسية التي تنتاوه ويعلر عنها وطريقته  

ض أن تحليل نص مكتوب، ولنفتر حول يدورمخال الطفل إل  مخال  لو انتقلنا الآن م 

اللعىىد ، فنننىىا نلحىىظ أن "او  خلىىدونـ"فهمىىه هىىو نىىص تروىىوي لىى نسىىع  إلىى هىىذا الىىنص الىىذي 

 ،م  كلماتمكونة وامل  ،حروف متلاصقة مع وعضها اللعلأعلارة ع  اللاراي للنص 

لىو  إلى  أعمىا  الىنص ، ولكى  ومجىرد الو… وفقىرات تطىول أو تقصىر ،ومداد على  ور 

 يواسىع ن سنكون ش محالة أما  عالملفهم مضمونه ومحتواه والمعاني التي يزخر وها، فنننا 

  إن هىذا  ة   إلىخأوعاد ش متناهية في التاريخ واللغة والقيم والفقه والفلسفة والعمران والترويى

 ة النص ويعكس مجمل حيااللعد الداخلي  أو  (Innere)العمقالكل هوالذي يشكل 

 (7) :مستويات ةثلاث "Dilthey''والفهم عند 

 ول: الفهم اليوميالمستوى الأ: 

Das Verstehen von Lebensaeusserungen im Sinne eines 

Alltagsverstehen''" 

 (يرات الحياة في دلالاتها اليوميةفهم تعب)

 ''''Schleiermacherهىىذا المسىىتو  مىى  الفهىىم وروطىىه ومىىا سىىماه  Dilthey''"تنىىاول 

ن، للإنسىا والمستو  الأول م  الفهم، وهو فهم يتجه والأسات إل  أازاو التعليرات الحياتيىة

هي ملاتىر نة للكل المراد وحخىه، وهىو فهىم وىديتجه إل  النظر في العناصر المكوإنه أو لنقل 

 وتلقائي 

 المستوى الثاني: الفهم المقعد: 

                                                                                                                                                               

( 6)Danner, Helmut.: Methoden geisteswissenschaftlicher Paedagogik. 3 Aufl. 

Muenchen-Basel 1994. S. 39 

(7) Kron, W. F.: Wissenschaftstheorie fuer Paedagogen. Muenchen-Basel 1999. S. 

214   
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Das Verstehen nach Regeln: das kunstgemaesse oder 

wissenschaftliche Verstehen 

 (المستند الى قواعد: الفهم العلميالفهم )

 ''''Diltheyهذا المستو  م  الفهم ينلنىي على  بواعىد سىنعرفها فىي مىا وعىد، ويسىميه 

 والفهم العلوي، وهو متواه والأسات إل  فهم الظاهرة الأساسية في كليتها :

"Aus den einzelnen Woerten und deren Verbindungen soll das Ganze 

eines Werkes verstanden werden, und doch setzt das volle Verstaendnis 

des Einzelnen schon das des Ganzen voraus" )8(. 

وقف اء مت)انطلقا من الكلمات وارتباطاتها يتم فهم العمل في كليته، وفهم الأجز 

 .على فهم الكل(

 الراوطة م  الفهم تلحي في مكونات الظواهر الإنسانية والعلابات إنها مرحلة متقدمة 

 وينها، وتتم عل  ثلا  مراحل:

   : معن  حد  أو تيو ما إدراكأوش  

   :إنسانيأن هذا الحد  أو الشيو  إدراكثانيا  

   :الإنسانيمعناه  إدراكثالخا  

أن وىىير ، لىذلأ واىىب التىىذك"إنسللاني"مصىىطل  تىيو مىى  الغمىىوض فىي بىد يلىىدو هنىىا 

Dilthey''''   العلو وي  منهجي  أساسيي  في  -وشكل عا  –يفر: 

   منهف العلو  الإنسانية وهو الفهم  :الأولDa Verstehen) ) 

   منهف العلو  الطليعية وهو التفسير  :الخاني((Erklaeren  

، لتشىييولغير باولة للتفسىير لأنهىا غيىر باولىة  ''Dilthey''فالظواهر الإنسانية حسب  

يعىي، ولأنها متصلة وذاتية الإنسان، فكل ما هو إنسىاني ملتلىف وطليعتىه عى  كىل مىا هىو طل

  الطليعة نفسرها شنها منفصلة عنافالحياة نفهمها، و

  يطيقاالهرمينوالمستوى الثالت: نظرية الفهم أو: 

Die Lehre oder die Theorie von Verstehen: Hermeneutik 

                                                        

( 8)Tschamler, Herbert.: Wissenschaftstheorie. Eine Einfuehrung fuer Paedagogen. 

2. Aufl. Bad Heilbrunn Obb. 1983. S. 35. 
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 (طيقايالهرمينونظرية الفهم هي )

تىي أي مجمىل الملىادو والقواعىد واللطىوات ال،الهرمينوطيقىا فهىي امىا  هىذا كلىهأما 

المكىان، وعىاة التىاريخ، اكمر: وطيقينىينتقيد وها منهجيىا للوصىول الى  الفهىم والتأويىل الهرم

أو  لميعوالت  كانت وراو إنتا  إنساني … واللغة، والخقافة، والوضع اشاتماعي والنفسي 

 ما  معرفي

 Hermenetischer Zirkel((9)) :يطيقيةالهرمينودورة ال (2

 أولىىي ولاخىىر علىىوي  يي :مسىىتو هىىالقىىد سىىل  وأن تحىىدثنا عىى  مسىىتويات الفهىىم وبلنىىا وأن

وىل بىد  ،والفهم الأولي هو فعل ملاتر وديهي ش يعني أن الظىاهرة محىل اللحىي بىد تىم فهمهىا

هىذه المرحلىة ش يواىد مىا في هذا المستو  هو سوو فهم أو عىد  فهىم، ففىي  حصليكون ما 

والسيابات الكلر  ووالعلابات  ساساأيمك  تأويله لأن عملية التأويل مرحلة متأخرة و ترتلط 

يل ش تلدأ إش مع الفهىم وي  مكونات النص وكذا وما هو خار  النص، ومعن  أن مرحلة التأو

أن نىورد مخىاش هذا الأخير يأخذ تكل حركىة لولليىة منفتحىة، ولتوضىي  نلىأ يمكى  ، العلوي

 : (10)وهو كالتالي "Helmut Danner"بريلا مما استدل وه 

ة، أستاذ أن لديه مشاكل م  طلبته، فبحث عن حل بالرجوع إللى عللوم التربيللاحظ )

 ،واطل  على مراحل نمو الإنسان وخصائصلها السليكولوحية ،فقرأ عن كيفية ضبط القسم

هلا نم يعلانيالتي تلم وخصوصا  ،العمرية كما راج  الطرق المختلفة للتعامل م  المراحل

 .(مشاكل

                                                        

نوطيقية عوض الدائرة أو الحلقة يبالدورة الهرم )Hermeneutischer Zirkel(إننا نميل إلى ترجمة  (9)

خالف قصد هذا ينغلق، وان الالحي الدائرة أو الحلقة يفيدالسائدة في الترجمات التي اطلعنا عليها، ذلم أن مصط

 فتح دائمافعل من نفتاح في فعل القراءة والت ويل، فالفهمم  كل روادها، إذ أن الأصل هو الانوطيقا عموما يالهرم

ا مما ا حركيوأبدا، لذلم فمصطلح الدورة نعتبره أنسب وأدق لأن خاصية الدوران ملزمة له، كما أنه يحمل بعد

 نوطيقا.  يلهرميتماشى ومقصدية منهجية ا

(10) Vgl.Danner, H.: Methoden geisteswissenschaftlicher Paedagogik. 3 Aufl. 

Muenchen-Basel 1994. S.56.  
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 سىىتناد علىى  مىىا كىىان يعرفىىه عىى مىىع طللتىىه واش تعامىىل المىىدرتنسىىلم ودايىىة وىىأن هىىذا 

ا داغواييىتعرضه للمشىاكل ومرااعاتىه الملتلفىة فىي الل دتدريس م  ثقافته العامة، وأنه وعال

 التعلم  تطور لديه فهم اديد ع  التعليم و ا،والديداكتيأ والسيكولواي

 :مهو ما يحصل عل  مستو  الفه -أو وتعلير لاخر مناط اللحي هنا -ما يهمنا هنا 

 إلى  باعىة الىدرت فىي أول الأمىر حىاملا معىه فهمىا معينىا عى  فعىىل المىدرتلقىد دخىل 

، فىاطلع وعىد نلىأ على  معىارف أخىر  وسىعت (Vorverstaendnis) فهلم قبلليالتدريس 

ة فهو مركىزي وضىروري فىي عمليى ،وإن كان سوو فهمفهمه الأولي  إن الفهم الأولي حت  

 ن الفهىمتسل  سلم الفهم نحىو الأعلى ، فىنح  نحتااىه لأننىا نلنىي عليىه ونعدلىه ونقومىه، فلىدو

الفهىم  ه، فكىان هىذاليدرك أن هناك أصلا مشكلا وينه ووىي  طللتى المدرتالأولي ما كان هذا 

 هم علويع للتعديل والربي  إن أي فلعملية الصعود في مدار  الفهم والداف المحرك الأسات

محالىة ششود له م  فهم أولي ساو  عليه  هذه الىدورة المفتوحىة مى  فهىم وإعىادة فهىم تىؤدي 

 إل  توسيع دائرة الفهم وشتجعلنا منغلقي  عل  فهم ودا لنا أول مرة  

او أاىز وىي  تىتمطيقيىة الهرمينوأما عندما يتعل  الأمر وقراوة في نص ما، فىنن الىدورة 

 النص وكليته، إنها نلأ الدوران وتلأ العلابة التفاعلية وي  الأازاو والكل  

  )Die hermeneutsiche Differenz)طيقي :الهرمينوالفارق  (3

لإوىدا  منطلقىا مى  فهمىه فهىم هىذا ا الهرمينوطيقىايحاول بارو نص ما والمتلىع لمىنهف 

الفهم العلمي العلىوي  ففىي ودايىة إل   للصعود والوصولد القراوة مرات عديدة عييفالأولي، 

ه واسىعا، ويضىي  ئىبارطيقي وىي  كاتىب الىنص والهرمينىوسيرورة فعل الفهم يكىون الفىار  

كلما عاد القارو إل  النص وارتلط وه وابترب منه  هىذه العمليىة تقىرب اللاحىي مى  مقصىد 

فر  ولقىىد الكاتىب وتضىىي  مىى  اتسىىا  الهىىوة وينهمىىا،  إش أنهىىا لى  تصىىل أوىىدا إلىى  دراىىة الصىى

طيقي ووسىائل عىدة  الهرمينىوطيقية الملتلفة حىل إتىكال الفىار  الهرمينوحاولت النظريات 

حىىاول أن يضىىع بىىواني  للفهىىم، و نظىىر إليىىه علىى  انىىه " Schleiermacher تلايغماخرـ"فىى

تكرار لتجروة اللاحي، إنه إعادة إحياو ومعايشة تجروة المؤلف منطلقا م  لغة النص، نلىأ 

امل النص يتغلغل اللاحي داخل ونية اللغة، وم  خلال ونية اللغة يكتشف نو  أنه م  خلال 

، طيقي للغىةالهرمينىووونية التفكير الذي ركلها، لذلأ تم التركيز  معىه على  مىا سىماه واللعىد 
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طيقي النفسىىي مىى  خىلال حيىىاة صىىاحب الىنص، فوييفىىة القىىراوة الهرمينىوكمىا أضىىاف اللعىىد 

عادة تركيب العملية الإوداعيىة التىي دارت فىي دواخىل الملىد  طيقية تكم  إنن في إالهرمينو

  Kongenialitaet(:(11))فقد ركز عل  ما سماه والتجانس  "Dilthey"ومعايشتها  أما 

 Das Verstehen ist ein  

Wiederfinden des Ich im Du 

 (12)(الفهم هو اكتشاف الأنا في الآخر)

، مى  كاتلىهالفهم إل  فهم النص أفضىل  إن بارو النص عليه أن يصل في لاخر عملية 

ذه هىىطليعىة الحىال نىاتف عىى  ارتلىاط اللاحىي ولغىة الىىنص وبراوتىه لمضىامينه وإعىادة ووهىذا 

م القىىراوة مىىرات عديىىدة واسىىتدخال حيىىاة كاتلىىه، زد علىى  نلىىأ أن القىىارو يراعىىي عوامىىل لىى

، وداعىهت وراو إو هي التىي كانىيراعها أصلا كاتب النص، ول بد ش يكون انتله إليها أصلا 

تىىه ياوتواهىىه السياسىىي، ور يتىىه الدينيىىة، وعملىىه اليىىومي، وح ،كتىىأثير وضىىعيته الإاتماعيىىة

اعىىي إن القىىارو العلمىىي ش يسىىم  وطليعىىة الحىىال وتجىىاوز هىىذه الأمىىور وىىل ير  اللاصىىة  إلخ

 حضورها وتأثيرها عل  الملد   

سىه تمامىا  يقىول وأبىر وعك ""Diltheyفننه تجاوز تجانس  "H. G. Gadamer"أما 

Gademer"": 

"Es ist abwegig, die Moeglichkeit des Verstehens von Texten auf die 

Voraussetzung des Kongenialitaet zu gruenden, die Schoepfer und 

Interpret eines Werkes vereinigen soll, Waere das wirklich so, dann 

stuende es schlecht um die Geisteswissenschaften. Das Wunder des 

Verstehens besteht vielmehr darin, dass es keiner Kongenialitaet bedarf, 

                                                        

( 11)Danner, H.: a. a. O. S. 68 

. وتبنينا ترجمة ت صيلية "طه عبد الرحمان"لقد ارت ينا هذه الترجمة على الترجمة التحصيلية على رأي  )12( 

 خر.ليس إعادة إيجاد الأنا في الآخر، ولكن اكتشاف الأنا في الآ ''Dilthey''ذلم أن مقصد  بالأساس.

جد نفسه في ومفاده أن قارئ النص  ،وفساد الترجمة الحرفية ناب  بالأساس من كونها تحيل على فهم مغلوط     

انس يمكن أن التجكما أن . ''heyDilt''ثم عاود إيجادها، وهذا ما لم يقصده  ،يوم من الأيام في ذاتية الكاتب

 نترجمه  كذلم بالتماهي أو التطابق.
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um das wahrhaft bedeutsame und ursprunglich sinnenhafte in der 

Ueberlieferung zu erkennen."(13) 

 م، ذللم أن التجلانسالتجلانس لحصلول إمكانيلة الفهل اشلتراط)إنه من غيلر المعقلول 

علللى العلللوم  اسلليئ سلليكون مللر كللذلم فلل ن ذلللمبللين القللارئ والمبللدع. و لللو كللان الأيوحللد 

 تشللاف أونسللانية. إن معجللزة الفهللم تكمللن أكثللر فللي انعللدام شللرط التجللانس لكللي يللتم اكلإا

 (.-أي النص -موروث في ال معرفة المعنى الحقيقي و الأصلي

 ي  القىىارو والملىىد  غيىىر معقىىول، وىىل إنتىىرط التجىىانس وىى "Gadamer" لقىىد اعتلىىر

 ي اللاتجىانس فمعجىزة الفهىم كامنىة فى ساسي لحصىول فهىم علمىي،هو الشرط الأاللتجانس 

مىى  عوامىىل ش يمكىى  إغفالهىىا مىى  مخىىل أن  "Gadamer"  كىىد عليىىهؤوالسىىلب فىىي نلىىأ مىىا ي

نص الى حكامىه المسىلقة عى بارو النص ش يمك  تجريده م  خلفياتىه وتجاروىه، وموابفىه، وأ

 نه مسكون وها، مسجون فيها، وم  تم يتعذر حصول ترط التجانس وكاتله، لأ

تىىليه وعىىاور سىىليل يمىىر ولنايىىات تعىىود إلىى  العصىىر  Gadamer"ـ"فالقىىارو والنسىىلة لىى

الوسيط، ولك  يقرأها  م  منطل  القرن العشري ، فقد يستطيع القارو معرفة تىاريخ القىرن 

"  يحيىاه  ويسىو   -إن تى ت بلىت -يعيشه أو  حسه أوعشر، ولك  يصعب عليه أن ي الساوع

Gadamer" في هذا الإطار مصطلحا اديىدا سىماه ب)Hermeneutische Situation( 

طيقية كشرط أساسي للفهم، ويعني وها الوضعية التىي يواىد فيهىا الهرمينوأي الوضعية  (14)

لىيس إعىادة  فهم عنىدهم  روط الماضي والحاضر، فىال يتمك القارو والتي م  خلالها يفهم و

، يىتم فيىه اللحىي عى  المعىاني الملخوثىة فىي و ملىد  ااتهىاد خىلا  هىوإنتاد الماضي، ولك  

دورا فىي  -عل  العمو  -ما يجعل للماضي والتاريخ  النصوص وروطها والحاضر وهذا هو

مىىى  سىىلطة القىىىارو وكىىذا مىىى  سىىىلطة  "Gadamer" طيقي   إنا فقىىد وسىىىعالهرمينىىىوالفهىىم 

 ريلية  وضعيته التا

                                                        

(13)  Gadamer zitiert nach Danner, H.: a. a. O. S. 77. 

(14)  Gadamer nach Danner, H.: a. a. O. S. 77. 
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)Die Verbindlichkeit des Verstehens(  :إمكانية الفهم (4

(15) 

ن يقىو  يدور هذا النعت حول الإااوة ع  سؤال مفاده: هل ونمكان القارو أو المفسر أ

 والفعل ووشكل صحي  وعملية التفسير والتأويل لنص لم ينتجه هو؟

 (16) الحجة التالية: "Dilthey"للإااوة عل  هذا السؤال يورد 

"Jedes Wort, jeder Satz, jede Gebaerde, oder Hoeflichkeitsformel, 

jedes Kunstwerk und jede historische Tat sind nur verstaendlich, weil 

eine Gemeinsamkeit den sich in ihnen Aessernden mit dem Verstehenden 

verbindet; der einzelne erlebt, denkt und handelt stets in einer Sphaere 

von Gemeinsamkeiten, und nur in einer solchen versteht er. Alles 

Verstandene traegt gleichsam die Marke des Bekanntseins aus solchler 

Gemeinsamkeit an sich. Wir leben in dieser Atmosphaere, sie umgibt uns 

staendig. Wir sind eingetaucht in sie. Wir sind in dieser geschichtlichen 

und verstandenen Welt ueber all zu Hause, wie verstehen Sinn und 

Bedeutung von dem allen, wir selbst sind verwebt in dieser 

Gemeinsamkeiten." 

كللل كلمللة، كللل جملللة، وكللل فعللل، كمللا كللل صلليغة أدب،أو عمللل علمللي، او كللل فعللل ) 

م  الذي يريد فهمه. إن الفرد يعيش ويفكر  فيه  مشتركبالفهمه إذا ارتبط   يمكن تاريخي،

ويسلتطي  الفهلم فقلط ضلمن هلذا ويتحرك دائما في مجال من المشلترك فيله مل  الاخلرين، 

المشترك. وكل الفهوم تحمل في طياتها خصائص هذا المشترك. إننا نعيش في هذ المجال 

سللتمرار. إننللا غللارقون فيلله. نحللن فللي هللذا العللالم المفهللوم و مللن المشللترك وهللو يلفنللا با

                                                        

لفهم. امية مكانية عوض الترجمة الحرفية التي تعني إلزابالإ )Verbindlichkeit(ارت ينا ترجمة مصطلح  (15)

، الموضوعية ما يسمى بالروحأمر ممكن باعتبار اشتراك الكاتب والباحث معا في ما  نص   والمقصود هو أن فهم 

 ي.أي ما يمكن تبسيطه وتسميته بالمشترك الثقافي أو ما أطلقنا عليه في محاولة لنا بالشرط الثقاف

 .Danner, H.: S. 48انظر  (16(
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ن ومنسوج - اأنفسن نحن  -ئ، إننافي بيتنا، نفهم قصد و معنى كل ش التاريخي اين ما كنا

  (.في هذا المشترك

كىان  سىواو، نسىانيةل مىا يواىد فىي الحيىاة الإن كىإما  ما تدور حوله هذه القولة هو ا

  الكىىل إلخ  ش يمكىى  فهمىىه إش وىالراو  الىى…أفعىىاش وشىرية نلىأ لغىىة أو عىادات أو فنونىىا أو

سىمه، و الذي أنتف فيه ويعيش في كنفه ومتلىلس وىه ومتشىاوأ معىه   ولمىا كىان هىذا الكىل نتقا

واردة  نتىىا  تفاعلنىىا، ويعىىود لنىىا، ونعىىود لىىه، ومسىىكون ونىىا، ومسىىكوني  وىىه، فنمكانيىىة الفهىىم

وهي نحى   والىرود الموضىوعية هىي هىذا نح  هي فواودة  إن دائرة المشترك مقتسمة وم

 المشترك  

 لتوضي  نلأ عشت تلصيا حاشت في الغرب يمك  أن أويف منها مايلي:

باونا لقد وادنا كمغاروىة صىعووة فىي اللدايىة فىي التعامىل والداراىة المغرويىة مىع أصىد

خيىر هىا لكطيالمشاربة وكذا في اشندما  في المجتمع اشلماني، نظرا ال  أن المعىاني التى  نع

 لصىعوواتم  الكلمات تعكس ناك التداول المغروي لها، و لقىد تغللنىا فىي النهايىة على  هىذه ا

 -ا ، وىل لقىد أصىلحت لنىاشحتكىاكوعد أن أصلحت دائرة المشترك واسىعة ويننىا نتيجىة طىول 

لغىىة خاصىىة تتكىىون مىى  الداراىىة   -كللىىيط مىى  مغاروىىة ومشىىاربة وألمىىان وانسىىيات أخىىر 

 هجىىرة أيميىة المشىربية، والعرويىىة الفصىح ، واشمازيغيىة، وكىىذا لغىة ولىد الالمغرويىة، والعا

 وىدا لىه الللىيط  وإنلمانية  وكان م  الصعب عل  أي وافد اديد إلينا أن يفأ رمىوز هىذا الأ

ن نلأ نه يفهمنا، فسرعان ما يتوصل إل  عكس فهمه مع مرور الوبت  إأول  في الوهلة الأ

ي فىفي تشىكيله هىو مىا يطلى  عليىه اميعنىاجىر والىذي سىاهمنا الكل الذي نعىيش فيىه فىي المه

ن فعل وم  سماته التطور أو لنقل التاريلية  إ  (Objektive Geis)يطيقا الهرمينوملحي 

إلى   تىارةالإ ، وتجىدرلاحي عل  مفاتي  الرود الموضوعيةالفهم ممك  فقط عندما يتوفر ال

تىيئ  فهم المطلى  وىل النسىلي الىذي فيىهأن الرود الموضوعية تساعد عل  الفهم لك  ليس ال

 م  المطل  

مع روادها الساوقي   اعلىت والفعىل مى  منهجهىا  الهرمينوطيقاإن التطور الذي عرفته 

منهجىىا يسىىىتعان وىىه كخيىىىرا فىىي كىىىل عمليىىىة فهىىم لأي إوىىىدا  وشىىري، ويمكىىى  أن يسىىىتعان ب
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لأبىل فىي المجىاشت عل  ا ،في اميع الأوحا  التي تتعل  ونوداعات الإنسان الهرمينوطيقا 

 : التالية

  عادهاوالإنسانية لفهمها والوبوف عل  أ كل تعاط مع المصطلحات في العلو  

  فأ رموز كل منتو  إنسىاني وفهمىه ونىاوا على  ملىادو وبواعىد وخطىوات المىنهف

 يطقي الهرمينو

 ي يحتا  فيها إل  ضلط في اللغة ووضود في المعن توناو الفرضيات ال   

 وحا المحصل عليها م  الأراوة النتائف ب   

  عملية تنظيم النتائف في إطار مقوشت كلر  

 استنتا  الللاصات والتوصيات التي يمك  لكل وحي أن يلر  وها  

 

II)  طيقيالهرمينوقواعد التحليل:  

إلىى  أهىىم اىىزو فىىي هىىذه  سىىننتقلطيقيىىة الهرمينووعىىد أن وبفنىىا علىى  أهىىم المصىىطلحات 

المنهجيىىة وبواعىىدها الإارائيىىة، والغىىرض هىىو إمىىداد المحاولىىة وهىىو الوبىىوف علىى  عىىدتها 

دهم فىىي مجىىال اللحىىي العلمىىي  ومىىا المشىىتغلي  وهىىذه المنهجيىىة والآليىىات العمليىىة التىىي تسىىاع

قدمه هنىىا مىى  بواعىىد هىىو علىىارة عىى  ترامىىة وتجميىىع لهىىا مىى  كتىىب متنوعىىة خصوصىىا نسىى

 .W. F"إضىىىافة إلىىى  كتىىىاب"W.Klafki","Oevermann","Danner"محىىىاوشت 

Kron" وهىىي بواعىىد تسىىاعد اللىىاحخي  علىى  اخىىتلاف مسىىتوياتهم واهتمامىىاتهم علىى  ضىىلط  

طيقي مى  الهرمينىوطيقية عمليا، كما أن هذه المحاولة ترو  إخىرا  الجىدل الهرمينوالقواعد 

إطاره النظري إل  مايهم اللاحي العروي ملاترة وهو إتقان الآليات المنهجية وتوييفهىا فىي 

مخلت، لذلأ فهي خطوة عملية أكخر مما هي ما هو فسير وتأويل كل مجال اللحي وتحليل وت

 نطرية 
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أود أن أتىير إلى  أن ترتيىب هىذه ، (17)لقواعىد المنهجيىة الإارائيىةاإلى    اشنتقال وبلل

 القواعىىد غيىىر إلزامىىي وىىل يتوبىىف علىى  نىىو  اللحىىي المىىراد القيىىا  وىىه ويلقىى  أمىىرا ااتهاديىىا

 ، أما تلأ القواعد فهي:ساتوالأ

o سبم دافعم المعرفي الأساسي بوضوح: ا: قاعدة الأولىال 

نىأ تريىد كتاوىة وحىي علمىي مىنظم ودبيى  حىول نىص لكىانط حىول الترويىة إكأن تقىول 

 مخلا 

o صللف فهمللم القبلللي وتبثلله كتابللةالقاعللدة الثانيللة :( Vorverstaendnis( 

 :حث ولماذا تهتم بهذا الموضوعوضمنه ما تعرفه عن موضوع الب

فهمهىا  هىم هىل تحىررت مى لقللي كتاوة يعني مرابلة الذات فىي عمليىة الفتخليي الفهم ا 

يىة، و   أنها يلت أسيرة له م  اهة، وضلت الطري  للفهم العلوي م  اهىة ثانأوارتقت وه 

رنىة وىي  خطوة تسجيل الفهم القللي الفرصة لللاحي للمقاتتي  أضلت القارو م  اهة ثالخة  

   أخر  فهمه القللي وماتوصل إليه م  فهو

o  البحث في سياق نش ة الموضوع وتطورهالقاعدة الثالثة :: 

 لإااوة ع  التسا شت التالية :اهدف ستوت 

 أي  كتب النص موضو  اللحي؟ ومت  ؟ -

 مت  ودأت الكتاوة عنه؟ وأي  ؟  -

 ماهو سلب تأليفه ؟  -

؟ وهىىىىل … أيىىىى  ومتىىىى  تىىىىم نشىىىىره لأول مىىىىرة ؟ لخىىىىاني مىىىىرة  -

 يمك  أن نجد سللا لذلأ ؟

 والنص ؟  ون المستهدفونالملاطب أو الملاطلم   -

تحىىىت أي عنىىىوان تىىىم نشىىىره ؟ أو تحىىىت أي عنىىىوان تىىىم تنىىىاول  -

 الموضو  ؟ 

                                                        

في  ''Danner'' وكذا ، في مؤلفه السابق الذكر'' Kron''القواعد التي جمعها  ساس علىاعتمدنا هنا بالأ )17(

 شارة إليه سابقا.   ولقد تمت الإ ، مدخله
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هىىىىل سىىىىل  تفسىىىىير أو تأويىىىىل هىىىىذا الىىىىنص؟ مىىىى  طىىىىرف مىىىى ؟  -

 ؟ ومت ؟ ولمانا

بىىىىىا وىىىىىي  العنىىىىىاوي  التىىىىىي تىىىىىم إدرا  الىىىىىنص ولمسىىىىىت فر هىىىىىل -

 ؟ هذه الفرو  تحتها؟ وماهي

 عتماد في وحخأ؟ ولمانا ؟ تريد اشالتي طلعة ال ما هي -

o ض  تخطيطا يعكس مضامين النصالقاعة الرابعة ::  

 ماهي المواضيع التي تم تناولها ؟ -

ولويىىىىة فىىىىي مىىىىاهي المصىىىىطلحات والمواضىىىىيع التىىىىي تشىىىىكل أ -

 النص؟ النص أو لنقل نشكل مركز

هىىىىل المواضىىىىيع المعروضىىىىة نات طىىىىاوع إخلىىىىاري أو تطىىىىرد  -

 ميمات ؟ إتكاليات أو فرضيات أو ادعاوات أو تع

o استخرج بتركيز ووضوح المواضلي  التلي أثلارت انتباهلم القاعدة الخامسة :

  :والتي لم تثره

 ع تتواف  واهتماماتأ المعرفية ؟ يهل هناك مواض -

هىىىىل هىىىىذه المواضىىىىيع لهىىىىا أهميىىىىة ناتجىىىىة عىىىى  احتيااىىىىأ لهىىىىا  -

كىىىىىىىىالتهيو  ،لظىىىىىىىىرف موضىىىىىىىىوعي أولغىىىىىىىىرض موضىىىىىىىىوعي

  تلصىىىىىىىي للإمتحىىىىىىىان أو للتربيىىىىىىىة أو أن اهتمامىىىىىىىأ اهتمىىىىىىىا

 والأسات ومعرفي ؟ 

o ن : قارن بين فهمم القبلي الذي دونته سابقا وملا طورتله ملالقاعدة السادسة

  :فهم للموضوع في هذه المرحلة

اسىىىىىىتلراها وانكرهىىىىىىا  خىىىىىىتلاف والتشىىىىىىاوه؟مىىىىىىاهي نقىىىىىىط اش -

  وتفصيل

هىىىىل معرفتىىىىأ ازدادت، توسىىىىعت، تعمقىىىىت، تأكىىىىدت ؟ وضىىىى   -

   نلأ

o  مناحي وأبعاد الموضوع الشكلية عضاشتغل على ب :القاعدة السابعة: 
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الىىىىىزم  الىىىىىىذي كتىىىىىىب وىىىىىىه الىىىىىىنص : الماضىىىىىىي، الحاضىىىىىىر أو  -

 المستقلل ؟ ولمانا ؟ 

ل الىىنص ؟ وهىىل تواىىد أسىىلاب خىىمتىى  يسىىتعمل زمىىان معىىي  دا -

 لذلأ ؟ 

مىىىاهي تلعىىىات هىىىذه التحديىىىدات الزمانيىىىة وتأثيرهىىىا علىىى  وقيىىىة  -

 عملية تحليل النص ؟   

قنيىىىات الكتاوىىىة اسىىىطة توعلىىى  زمىىىان معىىىي  وهىىىل يىىىتم التركيىىىز  -

اعد نلىىىىأ علىىىى  فهىىىىل يسىىىى ،الملتلفىىىىة ؟ إنا كىىىىان الجىىىىواب وىىىىنعم

؟ انتلىىىىىه إلىىىى  هىىىىذا  الترتيىىىىب أثنىىىىىاو الترتيىىىىب الشىىىىكلي للىىىىنص

   عملية التحليل

مىىىاهي المعىىىاني التىىىي يعطيهىىىا الكاتىىىب لكلمىىىات أو مصىىىطلحات  -

 وهىىىل تتوافىىى  هىىىذه المعىىىاني مىىىع ،ميائي (ي) اللعىىىد السىىى؟معينىىىة 

  ومجموعىىىىة أو تواىىىىه معىىىىي  أتىىىىرتلط رود العصىىىىر ؟ وهىىىىل 

إن هىىىىىىذه اللطىىىىىىوة إلىىىىى  أنهىىىىىا اختيىىىىىىارات تلصىىىىىية ؟ انتلىىىىىىه 

   ستساعدك في تحليل المضمون

؟ لأعلوىىىىيىىىىف يركىىىىب أو كيىىىىف يىىىىتم روىىىىط الكلمىىىىات وعضىىىىها ك -

  ومىىىىا هىىىىي المعىىىىاني التىىىىي يمكىىىى، النحىىىىوي( يكيلىىىىلعىىىىد الترال)

 ؟ استللاصها م  طريقة الروط

بىىىوال الىىىواردة فىىىي جمىىىل والأهىىىل يمكىىى  تلمىىىس علابىىىة وىىىي  ال -

؟ والمسىىىىتهدفي  وىىىىالنص مىىىى  اهىىىىة ثانيىىىىة ،اهىىىىة الىىىىنص مىىىى 

 عليأ وتدوي  نلأ،)اللعد التواصلي في النص( 

o يللة ية أو لنقللل الحجاجالاسللتدلال: حللاول التعللرف علللى البنيللة القاعللدة الثامنللة

  :الداخلية للنص وكيف تم توظيفها
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؟ أو لنقىىىىل لافىىىىات فىىىىي طريقىىىىة اشسىىىىتدشلهىىىىل هنىىىىاك ثغىىىىرات  -

  نىىىىىابلأ، التعمىىىىىيم، الجىىىىىدل الحىىىىىاد الغيىىىىىر علمىىىىىي، الطعىىىىىالت)

   (سلوكات أخر … والسلاب، الهجو  

ملتىىىىىىز  والحىىىىىىدود المنطقيىىىىىىة  ؟ ) أيمنطقىىىىىىي اشسىىىىىىتدشلهىىىىىىل  -

  (الغائية –الصارمة: السللية 

هىىىل هنىىىاك ونىىىاو واضىىى  للىىىدعو  الأساسىىىية التىىىي ينلنىىىي عليهىىىا  -

ت عنهىىىا وكىىىذا الفرضىىىيا الىىىنص و الىىىدعاو  الخانويىىىة المتفرعىىىة

 ؟طلا  منهانالتي تم اش

 ؟ حات والأمخلةورت وكذا الشاشستدششهل يتم إدرا   -

موضىىىىو  مقصىىىىود أد  إلىىىى  فهىىىىم هىىىىل هنىىىىاك خىىىىرو  عىىىى  ال -

سىىىتدششت التىىىي تىىىم إيرادهىىىا أ  أنىىىه أثىىىر سىىىللا علىىى  أعمىىى  للا

 ولمانا؟  اشستدشلعملية 

توافىى  هىىذا مىىع يوهىىل هىىل يىىتم تللىىيص مىىا تىىم التوصىىل إليىىه ؟  -

 ؟لنص؟ كيف يمكنأ تفسير نلأماورد في ا

o حللدد بالضللبط مللاهي المصللادر الإضللافية التللي اسللتعملها القاعللدة التاسللعة :

  :الكاتب

  كتب، أوحا ، مقاشت، ارائد، أمخلة م  الوابع -

؟ خىىىذ عينىىىة مىىى  كمىىىا يجىىىبوتوييفهىىىا  المرااىىىعإدرا  هىىىل تىىىم  -

 ؟ صحة ما تم إدارااه منها المرااع وانظر في مد 

لتهىىىىا المرااىىىىع والمصىىىىادر فىىىىي عمليىىىىة مىىىىا الوييفىىىىة التىىىىي لع -

والسىىىىيا  وكىىىىذا فىىىىي إغنىىىىاو عمليىىىىة فهىىىىم الىىىىنص أو  اشسىىىىتدشل

 ؟   تخليت ترعية المقوشت المعتمدةحت

 حذبه العلمي ؟   و واتسا  اطلاعه أوللكاتب  تقرهل  -

o :البحلث لهلدفم  محلل وموضلوع اختبر مدى صلحية اللنص القاعدة العاشرة

 :العلمي
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  وهدفأعلابة النص واهتمامأ  -

  عل  تعمي  فهمأ ته لأساعدمد  م -

 ؟أهدافأفي له علابة واللعد العملي أو التطليقي هل  -

o النظلر فللي المنهجيللة  -أثنللاء البحلث وبعللده -عشلرة :حللاول  ةالقاعلدة الحاديلل 

 :التي اشتغلت بها والقواعد التي وظفتها)هذا يقوي كفاءتم العلمية(

 هل رتلت المضامي  تحت مقوشت مركزية؟ -

بارنىىىت وىىىي  مكونىىىات الىىىنص أي فقراتىىىه الملتلفىىىة ورتلىىىت هىىىل  -

 النتائف عل  تكل ملادو أو مقوشت كلر ؟

هىىىىل حىىىىددت العلابىىىىات الراوطىىىىة وىىىىي  مكونىىىىات الىىىىنص سىىىىواو  -

 عل  المستو  المصطلحي أو عل  المستو  المضموني؟

هىىىىىىىل بمىىىىىىىت والتحديىىىىىىىدات المصىىىىىىىطلحية وكىىىىىىىذا التعريفىىىىىىىات  -

 الضرورية؟

خطاطىىىىىة منظمىىىىىة هىىىىىل نظمىىىىىت المصىىىىىطلحات علىىىىى  تىىىىىكل  -

يىىى  أتيىىىت والشىىىكل الىىىذي أكىىىالهر  أو الشىىىلكة أو النسىىى ؟ ومىىى  

 اعتمدته؟

و أفىىىىأ علىىىى  تىىىىكل مقىىىىوشت أو اسىىىىتنتااات هىىىىل صىىىىغت معار -

 توصيات؟

نوطيقيىة لواىدناها على  المسىتو  يلو أردنا مرة أخر  تقسىيم مراحىل المنهجيىة الهرم

 "Danner"وهىي حسىىب ،السىاوقةالمىاكرو ثىلا  مراحىل أو مسىتويات تىذوب فيهىا القواعىد 

  (18):تيكالآ

  :المرحلة الت ويلية الإعدادية(Vorbereitende Interpretation) 

  الضلط والتحق  م  صدبية النص -

وعىىىىىىي اللاحىىىىىىي وتوضىىىىىىيحه لموابفىىىىىىه القلليىىىىىىة مىىىىىى  الىىىىىىنص  -

  وصاحله ومضامينه

                                                        

 .Danner ; H: a . a. O . S 94 :راج  (18)
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  تحديده للإتكالية التي يريد وحخها م  خلال النص -

عنىىىى  العىىىىا  للىىىىنص وضىىىى  مىىىى  خلالهىىىىا المتتطىىىىوير خطاطىىىىة ي -

  واشعتماد عل  مقوشت مركزية وبراوة أولية

 :المرحلة الت ويلية العميقة (Textimmanente Interpretation( 

  اللعد السيميائي -

  اللعد اللغوي النحوي -

  يةاشستدشلاللنية  -

دنى  لأافىاو والحىد هنا واب التطلي  الدبي  والمركز للدورة الهرمنيوطقية وعىد  اشكت

طلا  نإن يتم اش ،غير مفهو  أومتنابلأ تيووإعادة القراوة  خصوصا إن واد  قراوةم  ال

لفهىم ام فالمشكل هو فىي عىد  ثاعدة مفادها أن الكاتب عابل ووا  ويعرف مايريد وم  م  ب

 أو سوو الفهم عند القارو 

 :المرحلة التنسيقية أو الترتيبية) Koordinierende Interpretation( 

  في عملية الفهم درا  السيا إ -

  براوة النص ككل وعد ما تم تجزي ه -

  استدعاو كتاوات أخر  لملد  النص -

دلىىىىة نىىىوا  الأ، أالتواىىىه السياسىىىي أو الىىىديني وطىىىر  اسىىىتدشله -

  المستعملة

علىى  تىىكل فرضىىيات مىىا تىىم فهمىىه والتوصىىل إليىىه يجىىب سىىلأ  -

 ن فعل الفهم باول للتطور والتلدل ش بطعيات لأ

الفهىىم علىى   هىىذه القواعىىد ش تىىدعي الكمىىال والإحاطىىة ومقصىىد وقىىي أن نشىىير إلىى  أن

احىي حسىب الهىدف العلمىي للل تطويعهىا ست نات وها وتطويرها وكذاإطلابه، ولك  يمك  اش

 وكذا موضو  اللحي 
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 في المنهجية الظاهراتية وخطوات

 .تطبيقها عمليا
 

o العملية: الأهداف 

 و بعللد العمللل علللى التللدرب علللى قواعللده مللنبعللد اسللتيعاب هللذا المللدخل النظللري و العملللي 

 تكتسب ما يلي: المتوق  أن تستوعب و

 معنى الفنومنولوجيا أو الظاهراتية كمنهج. 

 

  هاو مؤسسوروادها   . 

  

 الفنومنولوجي مجالات توظيف المنهج. 

 

 أساسيات المنهج الفنومنولوجي. 

 

 منولوجية لموضوع ماولقيام بدراسة فنالقدرة على ا. 
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o :مدخل تمهيدي 

فلسىفي سىتفادة مى  منىاهف اللحىي الإلى  ضىرورة اش اشنتلاهمدار هذه المحاولة هو تد 

ذه منا لهىىفىىة  ولقىىد بىىدالملتل و الأدويىىة فىىي صىىيغتها الإارائيىىة فىىي تنىىاولهم للقضىىايا التروويىىة

لطىوات المحاولة ومدخل تعريفي للمنهف الفنومنولواي ومصىطلحاته المركزيىة ثىم انتقلنىا لل

 واشرتلاط أساسا وما هو ترووي  الوااب اتلاعها لإنجاز وحي م  هذا النو 

  

I) أساسيات الفنومنولوجيا: 

  فىىي الدراسىىات أو مىىا يسىىم ''الفنومنولوايىىا''وىىالراو  إلىى  الدشلىىة اللغويىىة لمصىىطل  

 (19) يمك  بول ما يلي: ''الظاهراتية''ـالعروية و

                                                        

من دراسات  ''محسن الزراعي''مجمل ما ذكره  الباحث  ،أورد كحاشية سفلية من باب تعميم الاستفادة )19 (

اء وكذا ر للقرفي مقال له على شبكة الانترنيت، م  الاعتذا ،نومنولوجيا بالدرس والتحليل والترجمةتناولت الف

 ،11-2007-14للباحث عن عدم إدراج عنوان الموق  نظرا لضياعه مني، كما أشير إلى أن آخر تحيين له كان في 

 وهو كالتالي بدون تصرف:

          »إنّ اشهتما  وــ''هوسّرل'' في الفكر العروي ودأ حسب علمنا منذ اللمسينيّات، فقد يهرت سنة 1958 أوّل 

ترامة لنصوص ''هوسّرل'' بدمّها ''تيسير تيخ الأرض'' وعنوان: "تأمّلات ديكارتيّة أو المدخل إل  الفينومينولوايا"، 

دار ويروت للطّلاعة والنشّر، ويروت،1958، وبد أرف  المترام نلأ النّص ومقدمّة مطوّلة عرّف فيها وهوسّرل ووأهمّ 

أفكاره الفينومينولوايّة )ا نظر نفس المراع، ص ص 3-38(  كما ترام سنة 1959 كتاوا لـ''إميل ورييه'' تضمّ  وعلأ 

التحديدات لأفكار ''هوسّرل''، وهو وعنوان: "اتجّاهات الفلسفة المعاصرة"، ترامة محمود باسم، دار الكشّاف للنّشر 

والطّلاعة والتوزيع، ويروت 1959  ثمّ يهرت في الستينيات وعلأ المقاشت والترامات في السّيا  ناته، نذكر منها 

عل  سليل المخال م  وي  الترامات:  إعادة ترامة نصّ ''هوسّرل'': "التأمّلات الديّكارتيّة" م  ب  لل ''نازاي اسماعيل 

 



 (منهجيات)
 

24 
 

                                                                                                                                                               

حسي '' وعنوان: "تأمّلات ديكارتيّة المدخل إل  الظّاهراتيّة، دار المعارف ودار الكتاب العرويّ للطّلاعة والنشّر، 

القاهرة، 1969، وترامة وعلأ الأعمال الغرويّة التي تتضمّ  أبساما أو تحليلات ملاترة للفكر الهوسّرلي مخل: ترامة 

وعلأ أعمال سارتر وأهمّها: "الواود والعد  وحي في الأنطولوايا الظّاهراتيّة"، ترامة ''علد الرّحمان ودوي''، 

منشورات دار الآداب، ويروت، 1966، وترامة كتاب لـ''ريجيس اوليفيه'' وعنوان: "المذاهب الواوديّة م  

كيركجورد إل  اان وول سارتر"، ترامة ''فؤاد كامل''، الداّر المصريّة للتأليف والترامة، القاهرة، 1966، وبد 

تضمّ  ف  لاخره ملحقا بدّ  فيه الكاتب وعلأ عناصر المنهف الفينومينولوايّ الهوسّرلي  أمّا الدرّاسات واللحو  فنذكر 

مخلا: ''أحمد علد الرّحمان'': "هوسّرل وفلسفة الظّواهر، مجلّة الفكر المعاصر، سلتملر 1965، القاهرة، و''علد الفتاّد 

الديدي'': "اشتجّاهات المعاصرة في الفلسفة"، الداّر القوميّة للطّلاعة والنشّر، القاهرة، 1966) وبد خصّص فيه بسما 

لعرض لاراو هوسّرل ومقارنتها ولعلأ أبطاب الفينومينولوايا وخاصّة ''هيدغير'' و''''مرلووونتي: ا  نظر خاصّة 

الصّفحات م  ص14 إل  ص62(، و''زكرياو إوراهيم'': "دراسات في الفلسفة المعاصرة"، مكتلة مصر، القاهرة، 

1968، )ا  نظرمخلا اللاب السّاوع وعنوان "الفلسفة الفينومينولوايّة"، ص ص  315 - 368(  أمّا مرحلة السلعينيّات 

فهي مرحلة تميزّت وظهور عدد هاّ  م  الأعمال الم لصّصة لـ''هوسّرل''، وبد كانت زيارة ''سارتر'' إل  

مصر)1967( حافزا مهمّا عل   زيادة اشهتما  العروي والأعمال الفينومينولوايّة، فقد ودأ ''حس  حنفي'' ترامة أهمّ 

كتله التي خصّصها لـ''هوسّرل'' ونشره سنة1972، وعنوان: "تعالي الأنا مواود"، دار التنوير للطّلاعة والنشّر، 

ويروت، 1982، وعد أن كتب مقالي  ع  ''هوسّرل''، أولهما وعنوان: "الظّاهريات وأزمة العلو  الأوروويّة"، مجلّة 

الفكر المعاصر، يناير1970) القاهرة(، وثانيهما  "فينومينولوايا الديّ  عند هوسّرل"، مجلّة الفكر المعاصر، 

 L'exégèse de laيوليو1970)القاهرة(، وهو مقال سيعمّقه ش حقا في أطروحة الدكّتوراه واللّغة الفرنسيّة وعنوان: "

phénoménomogie l'état actuelle de la méthode phénoménologique et son application au 

phénomène religieux", Dar al-fikr al-arabi, Le Cair, 1988  

الفكر  ولوايّ"، مجلّةوعنوان: "حول مقوّمات المنهف الفينومين ''أنطوان خوريـ''ويهر في نفس السّنة مقال ل         

رللطّلاعة ر التنوي"الفلسفة الظّاهراتيّة"، دا أعيد نشره ضم  كتاوه: ، ويروت،1970، 8/9العروي المعاصر، 

الكوايتو وعنوان: " 1971(  وبد تضمّ  نلأ الكتاب أيضا مقاله الذي نشره سنة 179-116، ص ص 1983والنشّر،

-201،ويروت) أنظر نفس المراع،ص ص 1971، 16وي  هوسّرل وديكارت"، مجلّة الفكر العروي المعاصر، 

صّصت للفينومينولوايا خلا215 امات ظهور اهتموميزّت ل الخمانينات والتسعينات فرغم أنّها ت(  أمّا الدرّاسات التي خ 

يم مسائل يل في تقدوالتفص ، فننّ وعضها تميزّ والسّعي إل  الدبّة''هيدغير''متزايد وأعلا  فينومينولواية أخري  وخاصّة 

  1199غداد، ولخقافية اون "الفينومينولوايا عند هوسّرل"، دار الشؤ :''سماد رافع محمّد'')مخال كتاب  الفكر الهوسّرلي

(، سب علمناحغير منشورة  ه)رسالة دكتورا المنهف الظاهراتي في الفلسفة'': ''محمود راب''وما ورد في أطروحة 

لمغرب، ، ا1ة، "هوسّرل وأزمة الخقّافة الأوروويّة"، ورد ضم  مجلّة مدارات فلسفيّ  :''اسماعيل مصدّ '' ومقال

لأ كتاب مخال ن ) اشهتما  الفينومينولوايّ وظواهر أخر  مخل الظّاهرة الجماليّة( ووعضها حاول أنّ يوسّع 1998

التوزيع، والنشر و دراسات: "الللرة الجمالية دراسة في فلسفة الجمال الظّاهراتيّة"، المؤسسة الجامعية لل'سعيد توفي ''

 ( 1992ويروت، 
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ونىاو على   ظىواهريعنىي: دراسىة ال ''Phänomenologie''الأصل اللاتني لمصىطل  

 المدلول اللغوي 

هذه الدشلة الإيتمولواية تساعدنا شمحالة في فهمنىا الأولىي للمىراد والمصىطل  أعىلاه  

و  الظىاهرة إلى  يتجىاوز مفهى ''Phänomo'' الظىاهرة نا أكخىر لواىدنا أن مصىطل ولو تعمق

 الشىيواللي  الظىاهر أمامنىا، وفىي أحىد معانيىه يتضىم  وعىدا لاخىر مفىاده  والدشلة عل  الشي

، ولكى  أيضىا الشىيو الىذي يظهر)وضىم Phos''(20)''الىذي يحتىوي أو يتضىم  نىورا وداخلىه 

و لىو أدرانىا القاعىدة  نفسىه  الياو( نفسه ونفسه، فهو حامل لإتىعا  داخىي يمكنىه مى  إيهىار

إللى الأشلياء فلي ''والتي يمكى  ترامتهىا ب:  '' ''Zu den Sachen selbstالفنومنولواية 

 ، لأحالنا نلأ عل  مايلي:''ذاتها

 ستقلة فييتعل  الأمر في المنهجية الفنومنولواية والنظر في الظواهر ناتها كظواهر م

عىاد كىل ي والنسلة للمنهجيىة الفنومنولوايىة إوواودها، تحمل خصائصها في ناتها، وهذا يعن

نفسها كيف تقدم نفسها بأي النظر إل  الظاهرة  ،خار  ع  الظواهر حي  النظر فيها ماهو

تلىرز  كظىاهرة بمعرفلة الظلاهرةولك   بمعرفة عن الظاهرة  فلا يتعل  الأمر منهجيا أمامنا

ركىزي   وىي  الفهمىي  عميى  ومأمامنا ونستوعلها مستقلة ش أن نستوعب تي ا عنهىا، والفىر

 في وعده المنهجي  

 -ولكىى  وسىىنأتي لتفصىىيل نلىىأ حىىي  الوبىىوف عنىىد أهىىم ملىىادو المىىنهف الفنومنولىىواي  

بىىد يتلىىادر سىىؤال إلىى  الىىذه  مفىىاده: أيىىة يىىواهر يمكىى  أن تكىىون محىىل النظىىر   -وبلىىل نلىىأ

جىواب تحيىل ولسىاطة كىل مىا يظهىر أمامىأ  ووسىاطة الو الجىواب المنهجي الفنومنولىواي؟ 

عل  تعقيد ش يمك  أن نمر عليه ومخل هىذا التجىاوز الملىل فىي الشىرد  فىلا يجىب أن يقودنىا 

الجواب إل  اشعتقىاد وىأن الأمىر يتعلى  فقىط وكىل مىاهو طليعىي أي ملمىوت، يىاهر للعيىان، 

مرئىىي  نلىىأ أن مصىىىطل  الظىىاهرة يىىىرتلط فىىي اشسىىتعماشت اليوميىىىة والعلميىىة وىىىالظواهر 

  ،  الىزشزل، والأمطىار، واللىراكي ، والفياضىانات، واللسىوف، والكسىوف  :الطليعية مخل

                                                        

(20)  Danner, Helmut.: Methoden geisteswissenschaftlicher Paedagogik. 3 Aufl. 

Muenchen-Basel 1994. S. 117. 
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لا، أمىىا والنسىىلة للفنومنولوايىىا فىىالظواهر تتجىىاوز نلىىأ إلىى  مىىاش يظهىىر للعيىىان كىىالمرض مىىخ

ارتفىىا  دراىىة الحىىرارة أو الإسىىهال أو تغيىىر فىىي  :مخىىل ولكىى  تظهىىر عوارضىىه وعلاماتىىه

   اللون 

الخلاثة  أما الآن فنلتز  منهجيا والوبوف عل  المراحلسنراع للتفصيل في نلأ شحقا، 

 أو والأحر  الأايال الخلاثة التي ساهمت في تطور المنهف الفنومنولواي 

، ودايىىة واىىب التأكيىىد علىى  أن المنهجيىىة الفنومنولوايىىة غىىزت كىىل الحقىىول المعرفيىىة

  نسانية المتنوعةهذه المحاولة أي حقول العلو  الإ خصوصا ما يهمنا في

 وأايالها الخلاثة يمك  ترتيلها عل  المنوال التالي:

 ول:الجيل الأ 

- Phänder         (1870-1941) 

- Scheler           (1874-1928) 

- Husserl           (1859-1938) 

- Dilthey           (1833-1911) 

- Heidegger     (1889-1976) 

 :الجيل الخاني 

- A.  Schuetz              (1899-1959) 

- Merleau-Ponty     (1908-1961) 

- Lochner                   (1885-1978) 

- G. H .Mead             (1863-1931) 

- Bollnow                   (1903-1991) 

- A. Fischer                 (1880-1937) 

- Th. P. Wilson 

- Ballauff                     (1911-1995) 

- P. Petersen und Else Petersen ( 1884-1952) 

- Blumer                      (1900 geb) 
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- Langeveld                (1905-1989) 

- Habermas               (1929 geb) 

- Mollenhauer          (1928-1998) 

- Berger                       (1929geb) 

- Luckmann              (1927 geb) 

- Loch                         (1928 geb) 

- Schaller                  (1925 geb) 

 

 :الجيل الخالي 

- Winnefeld             (1911-1968) 

- Waldenfels            (1934 geb) 

- Beekmann 

- Lppitz                       (1945 geb) 

- Meyer – Drawe 

 

ة ، ويتضىم  حقىوش معرفيىبالرقعلة الجرمانيلةهذا الترتيب يلىتص أساسىا وفىي أغللىه 

 ملتلفة، وإن كان مجال الفلسفة يجمعها، ومجال فلسفة التروية يهيم  عليها 

ذي وضىىع الىى'' Husserl''ولىى  نلحىىي عىى  الأسىىس المنهجيىىة للفنومنولوايىىا إش عنىىد  

يىر تىي لىم تغوالرغم م  وعلأ التعديلات التي أت  وها م  وعده والللناتها الأول  والأساسية، 

 المنهجية الشئ الكخير في اوهر 

 أساسيات الفنومنولوايا في مؤلفه: Husserl''''لقد وضع 

Ideen zu einer reinen Phänomenologie und 

phänomenologischen Philosophie 

 (أفكار في فنومنولوجيا خالصة وفلسفة فنومنولوجية)

 مايلي: ''Husserl''يقول 
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« …In dieser Weiser finde ich mich im wachen Bewusstsein, 

allzeit und ohne es je ändern zu können, in Beziehung auf die eine 

und selbe, obschon de, inhaltlichen Bestand nach Wechselnde Welt. 

Sie ist immer fort für mich ΄vorhanden΄, und ich selbst bin ihr 

Mitglied. 

Dabei ist diese Welt für mich nicht da als eine bloße 

Sachenwelt, sondern in derselben Unmittelbarkeit als 

Wertewelt,Gueterwelt, praktische Welt. Ohne Weiters finde ich die 

Dinge vor mir ausgestattet, wie mit Sachbeschaffenheiten, so mit 

Wertcharackteren, als schön und hässlich, als gefällig und missfällig, 

als angenehm und unangenehm  und dgl…Dasselbe gilt natürlich 

ebensowohl….auch für Menschen und Tiere meiner Umgebung 

hinsichtlich ihres sozialen Charakters. Sie sind meine 'Freunde' oder 

'Feinde', meine 'Diener' oder 'Vorgesetzte', 'Fremde' oder 'Verwandte' 

usw ». (21) 

 في هذه المقولة يمك  تلليصه في مايلي: ''هوسرل''إامال ما تحد  عنه 

  إن وعينا في علابة دائمة والعالم -

  هلونة أي نح  م  العناصر المك ،إن العالم مواود دائما وأودا ونح  منه -

  يم  القأ عالم مكذلهو تياو ول ا م  الأالعالم الذي أمامنا ليس فقط عالم -

 عية، أو بيمية هيكل مكونات العالم المعيش طليعية كانت أو ااتما -

  ليوميةاة انها م  الحيأي واضحة وذاتها، و كذا معتادة لأهية والنسلة لنا ود

                                                        

(21)  Husserl  عن  Kron, W. F.: Wissenschaftstheorie für Pädagogen. Muenchen-

Basel 1999. S . 193.  
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 ايلليوموذاتىىه، وكىىذا  اوواضىىح اهيكونىىه وىىد مىىااسىىيتان للعىىالم المعىىيش هالأس الميزتىىان

 ،أمامنىاتىي الالأمور في هة الدالو يةعتياداشتجاوزه، أي  ما يجب لنا، وهذا والضلط امعتادو

لىي  مى  بصد الوصول إل  ماهية العالم الحقيقيىة، والتىي لى  تتىأت  إش وتجىاوز المحسىوت ال

 ه تىىأثيرالظىىواهر، أي تجىىاوز التجروىىة اليوميىىة إلىى  التأمىىل الفلسىىفي العميىى   هىىذا المنظىىور لىى

   العلىمفهو  العلم م  اهىة ثانيىة  نلىأ أن منطلىملاتر عل  مفهو  الفلسفة م  اهة، وكذا م

عىالم هىذا ال هو تجروة العالم المعيش، وم  تم فنن أدواته ومناهجه عليها أن تتلاو  مع أتياو

ا  ومىا وتمظهراتها وأتكال واودهىا، وىل عليهىا أن تتجىاوز نلىأ لتعريىة ونياتهىا والنظىر فيهى

معىيش، ااه كمكون مى  مكونىات العىالم الدامت المعرفة العلمية هي اهد اللاحي كفرد، وإنت

بطان وعللي الباحللث تالنظللر فللي كيفيللة اسللفننىىه مىى  المهىىم وىىل مىى  الأساسىىي فنومنولوايىىا 

، لأن المعرفة هي مجمل ما كونىه وعىي اللاحىي حىول يىاهرة مىا فىي للظواهر محل البحث

راكم تى العالم المعيش ووشكل بصدي  فوعينا ينقاد ال  الظاهرة وشكل بصدي يقوده في نلىأ

هنىا ما استدخله اللاحي حول الظواهر الملتلفىة فىي الواىود على  مىدار وسىيرورة حياتىه  و

: أي الىىىوعي أو ''هوسىىرل''وصىىلنا إلىى  أهىىم مصىىطل  فىىىي الجهىىاز المفىىاهمي لفنمنولوايىىا 

   Intentionalität des Bewusstseins''  قصدية الوعي''والضلط ما يصطل  عليه 

 مفادهللا أن وعينللا دائمللا يتوجلله إلللى شلليئ مللال لطيفىىة يىىدور معنىى  هىىذا المفهىىو  حىىو

يىة رة  فر يتنىا اليوممىر يتجلى  ووضىود عنىد ملاحظتنىا لأيىة يىاههىذا الأكوعي بشليئ ملا. 

 عى  ه وشئىش يىتم التسىا ل حىول كيفيىة انلنا تياو تتم وناو عل  موبىف سىاو للأتلاص والأ

ذا ول وىأن هىنحى   يجرنىا هىذا إلى  القىمعناه، مع العلم أن هذا المعن  ليس إش ما ألصىقناه وىه 

ايىا م واىب فنومنولوثىفىي حقيقتىه حكىم بللىي عليهىا، و مى  اشستيعاب اليومي للظواهر هىو 

ذه مى  هى تسىاوهذا ينقلنىا والضىلط إلى  الغىرض الأالوبوف عليه ومعه وتجريد وعينا منه  

للحىىي المحاولىىة وهىىو : كيىىف نشىىتغل وىىالمنهف الفنمنولىىواي؟ ووالضىىلط مىىا هىىي مراحىىل ا

 الفنومنولواي؟ 

 خىل فىيالمتم هىمالئية أكخىر منهىا نظريىة وفلسىفية واعتلىار تنا مركزة وإاراستكون إااو

  الذي يقود كل محاوشتنا في اللحي المنهجيوالتقنيات الإارائية 
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II) الخطوات المنهجية: 

  أعم  وداية أود اشتارة إل  أن هذه اللطوات تراتلية، فكل خطوة وحخية تمخل مستو

 وهي كالتالي: ،ساوقتها م 

 ل:ولأالتوقف ا ولى: من العالم النظري إلى الموقف الطبيعي:الخطوة الأ 

epoché Von der theoretischen Welt zur natuerlichen 

Einstellung  

اشنتقال ـ''م  ما أسىماه وى ''هوسرل''لإاراو وحي فنومنولواي واب اشنطلا  حسب 

  والمقصود والعىالم النظىري ناك العىالم الىذي ''لعالم المعيشوالوعي م  العالم النظري إل  ا

ة أو إديولوايىاستقينا منه لاراونا وأفكارنا حىول الظىاهرة محىل الدراسىة، سىواو أكانىت لاراو 

راو م  نظريات علمية  نلأ أن هذا العالم النظىري هىو  ومصىطل  ثراثية أو دينية أو حت  لا

أي عىالمم  Konstruierte Welt )،  أو(فعىالم مزيى  Verfaelchte Welt) ''هوسىرل''

م   ومى  ثىالظلاهرةتمثل علن ، وش يتمخل الوعي فيه الظاهرة عل  حقيقتها، ول هو (مصطنع

، أي مىىا يسىىميه لسلليرورة الللوعي توقيللف مقصللودة بعمليللةالقيىىا    واىىب كلطىىوة أولىى 

وعي م  رتقاو والهذا التوبف يهدف إل  اش (22)، (anhaltenأي   epoché)ب  ''هوسرل''

 ته عى  الظىاهرة إلى  المسىتو  المستو  النظري الملني على  مىا اسىتدخله اللاحىي فىي تنشى

، وهىىو ( Reduktionاشختىىزالالتقليص أو ـ)وىى ''هوسىىرل''عىىي، أي القيىىا  ومىىا يسىىميه الطلي

عملية واعية يقو  م  خلالها اللاحي واستلعاد المىؤثرات النظريىة عى  وعيىه والظىاهرة، أي 

ثير العالم النظري في الفعل العلمي لللاحي، نلأ أن الفنومنولوايىا تريىد أن تقليص دراة تأ

تعالف الظواهر كمىا هىي فىي اسىتقلال تىا  أو تللىص تىا  مى  الأحكىا  القلليىة  فىالفنمنولواي 

يريد الراو  ووعيه إل  أصله النقي النظيف المتللص م  تىوائب العىالم النظىري المواىه 

الموبف أو ـ)وىى ''هوسىىرل''وعي  وهنىىا يىىتم تطىىوير مىىا سىىماه والمولىىد لكىىل عمليىىة تزييىىف للىى

هىذه العمليىة نات  لىد  اللاحىي (  natuerliche Einstellungالتصور الطليعىي للظىاهرة

وعمليىة اللحىي فىي الظىاهرة حا وىي  الظىاهرة ووعىي اللاحىي وهىا  طليعة ادلية غدوا وروا

                                                        

(22) Lamnek , Siegfried : Qualitative Sozialforschung . 4 Aufl. Weinheim, Basel 

2005. S. 50. 
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قريىب الىوعي مى  الظىاهرة تسير وطريقة وصفية متأنية وواضحة ومفهومة  وهىي مرحلىة ت

محل اللحي تلغي النظر في مد  توافى  الظىاهرة فىي يهورهىا الطليعىي مىع وعىي اللاحىي 

هىو  نحدد موابفه مى  الظىاهرة  الهىدف إنوها، أي الوعي الذي يستلطنه، ويواه سلوكه، وي

أصىلها الطليعىي على   الوصول والوعي والظاهرة إل  مرحلة يراها فيها اللاحي كما هي في

يصال الوعي أوش إل  أن يصل  وعيا والظاهرة كما هي، وثانيا  الدفع وىه الى  يقتها، أي إحق

 أن يصل في مرحلة نإذ على الوعيفرز العناصر التي تكلت ساوقا موابفه ونظره القللي  

 أو التقليص الأولي إلى عزل ما لا ينتمي للظاهرة في جوهرها.الاختزال 

دفها همقال، ونحق  الملتغ  م  هذه المحاولة التي ولنضرب لذلأ مخاش حت  يتض  ال

وإن كان  النظري الفلسفي، والأسات ملامسة المنهجية الفنومنولواية في وعدها الإارائي ش

 :صوليي  خصوص وعمو ثني  عل  رأي الأوي  اش

o :المثال  

عدم باحث يريد دراسة ظاهرة الهدر المدرسي أي انقطاع التلميذ عن التعليم و

 ل تكوينهم.إكما

أن  (epoché)ب  ''هوسىىرل''تقتضىىي المرحلىىة الفنومنولوايىىة الأولىى  أي مىىا سىىماه 

مىا  يتوبف اللاحي وداية مىع وعيىه وهىذه الظىاهرة، أي عليىه أن يلىدأ وتللىيص وعيىه مى  كىل

في  أه وسمعه أو اعتقدهاكتسله م  معارف نظرية حول الظاهرة محل اللحي، أي كل ما بر

كىون والتىي ت هرة ،أن يفىر  وىي  معرفىة الظىاهرة والمعرفىة عى  الظىا يىا   عليىهيو  مى  الإ

مىا ملمعرفىة حقيقىة يىاهرة الهىدر المدرسىي على  اللاحىي تنقيىة وعيىه و ،نمعرفة مزيفة  إن

قي الطليعي والذي يرت لص  وه م  توائب نظرية للوصول وهذا الوعي إل  مرحلة الموبف

وهذا . اهرة والمعرفة النظرية حول الظاهرةمرحلة تمايز في وعيه بين الظل  إوه اللاحي 

وهىو  نتقال إل  مستو  لاخر م  الوعي والظىاهرةهذه المرحلة للا مر يجب أن يتحق  فيالأ

 محور النقطة الموالية 

 الفنومنولوجي:الاختزال  ثانية: من الموقف الطبيعي إلىالخطوة ال 

Von der natuerlichen zur phaenomenologischen Reduktion 
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هىذه اللطىىوة هىي كىىذلأ ممارسىة بصىىدية واتجىىاه الصىعود فىىي مىدار  الىىوعي الطىىاهر 

 ولكىى  فىىي مسىىتو  لاخىىر  إنهىىا اشختىىزالالتقلىىيص و لاليىىةالنظيىىف إن صىى  التعليىىر وتوييىىف 

ع مرحلىة يتواىه فيهىا اللاحىىي للموبىف الطليعىي الىىذي وصىل إليىه مىى  خىلال توبفىه الأول مىى

زالة إأو لنقل اختزاش م  نو  خاص  الهدف هو  وعيه النظري ليمارت فيه هدما وتشطيلا،

ي  وىخاصية السذااة التي تلتص  وما هىو طليعىي، وهىذا يتطلىب عمليىة الإوقىاو على  مسىافة 

ليىة اللاحي وموضو  وحخه، وكذا مرابلة الىذات فىي كيفيىة تعاملهىا مىع موضىوعها، إنهىا عم

رورة ل نفسله أثنلاء سلييجعلإن الباحلث متاوعة الوعي ومرابلة أتكال تعامله مىع الظىاهرة، 

ه، ه  إنىه يعمىد إلى  تحليىل موابفىى، إنىه يرابىىب بصىدية وعيىه إلى  أيى  تتجىىبحلثالبحلث محلل 

ان فعالىىه، وتصىىوراته، حىىول الظىىاهرة التىىي يتناولهىىا والدراسىىة والنظىىر، يتسىىاول كيىىف كىىأو

  تعامله أثنىاو ووعىد تناولىه للظىاهرة ؟ كيىف كىان يتصىرف؟ كيىف كانىت سىيرورة فكىره؟ أيى

و أفكىىار ؟ مىىا هىىي الأيىى  خلىىط وينىىه ووىىي  الظىىاهرةأظ علىى  مسىىافة وينىىه ووىىي  الظىىاهرة؟ حىىاف

سىة غيىر العلمىي؟ إنهىا عمليىة ممارالتي اعلتىه يتصىرف يهىذا الشىكل الأتياو الأتلاص أو 

ية، ة متناهللنقد الذاتي أثناو ووعد سيرورة اللحي  كل هذا يجب أن يصوغه فكريا ولغويا ودب

مىس وىىالأخص وعىي اللاحىي أثنىاو ووعىد اللحىي، وعىد مىىا شختىزال ا وهىذا مسىتو  لاخىر مى 

عالمه النظري  وهذه الطريقة نصىل حسىب انصب عل  خضع هذا الوعي إل  تقليص أولي 

  (الفنومنولواياشختزال  الموبف الفنومنولواي أوـ)سماه وإل  ما  ''هوسرل''

 حلة الساوقة ولنضرب لذلأ مخاش غير متجاوزي  المخال الذي وسطناه في المر

لقد حاول واحخنا أن يللص وعيه في المرحلة الأول  مما عل  وه م  أحكا  بلليىة عى  

الهدر المدرسي ناتجة ع  العالم النظري، ووصل وجهد اهيد مع وعيه إلى  تنقيتىه والغىا وىه 

مسىىتو  التصىىور الطليعىىي، أي أن يىىر  الظىىاهرة فىىي ماهيتهىىا الطليعيىىة، واىىاوت المرحلىىة 

ي تقضي وأن يلقي اللاحي مسافة وينه ووي  ياهرة الهدر المدرسي ونلأ ونخضا  الخانية الت

وعيه لمرابلة مستمرة ومتيقظة  وهىب أنىه أثنىاو تناولىه لظىاهرة الهىدر المدرسىي شحىظ أنىه 

فىي عمليىة الهىدر، أو أومىأ  المىدرتأثناو معالجته لهىذا الموضىو  تجنىب الحىديي عى  دور 

غرض، إما ليتجنب المىس وشلصىية الأسىاتذة وهىو أحىدهم، لذلأ وطريقة عرضية ش تفي وال

سلاب  وعد نلأ أعاد مرااعة ما ه في المهنة أو ما إل  نلأ م  الأئت زملاأو ليتجنب انتقادا
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 المدرتييف الذي وبع فيه، وتناول دور كتب، ووبف موبف المنتقد لوعيه وارده م   التز

أو التقلىىىىيص اشختىىىزال  و  هىىىومىىى  هىىىذا المسىىىتاشختىىىزال  فىىىي يىىىاهرة الهىىىدر  إن هىىىذه

الفنومنولىىواي، أي ممارسىىة المرابلىىة وتعىىديل المسىىار فىىي اللحىىي حىىي  يكتشىىف اللاحىىي أن 

فا تنكيسيا يلغي إلصا  ما ش ينتمي للظاهرة والظاهرة، أو إوعاد ما يشكل يالوعي يمارت تزي

 ازوا م  الظاهرة عنها 

 نكشاف الجوهرالفنومنولوجي إلى أالاختزال  ة الثالثة : منخطوال: 

Von der pänomenologischen Reduktion zur Wesensschau 

والتىىي تعنىىي   (eiditische Reduktion)ب  ''هوسىىرل''والإلتجىىاو إلىى  مىىا سىىماه 

(Eidos)  أي(Gestalt) يرتقي اللاحي مرة ، الصورة(-الظاهر -الهي ة-) الشكل اشطالت

أو التقلىىيص الكلىىي بصىىد شختىىزال ا أخىىر  ووعيىىه القصىىدي فىىي سىىلم التعىىالي إلىى  مرحلىىة

الوصول ال  إدراك ماهية الظاهرة محل اللحي، وكذا التحكم في الوعي ودراة يطو  مى  

خلالها الموابف الساوقة ويتجاوزها وتصل  الظاهرة وينة واضحة في الإدراك وكأن اللاحي 

يتعلىى     Phänomen)يىىاهرة )الىىوعي إليهىىا علىى  أنهىىا والفعىىل ينظىىر ف، يراهىىا رأي العىىي 

 Wesenاىىوهر الظىىاهرة )الوصىىول إلىى   ''هوسىىرل''وىىاختزال يريىىد مىى  خلالىىه  ن مىر إنالأ

(dasاشختىزال  نعكاسىي اهيىد  إناتحد  في هذا الإطىار عى  اهىد حدسىي ي ''هوسرلـ''  ف

الكلي ينطل  والأسات م  الحدت أوش وأخيرا، ويرابب ويحلىل وعمى  حركيىة الظىاهرة فىي 

 توالمتغيىر، فالخاوى تز فيهىا وىي  الخاوىييىليصىل فىي الأخيىر إلى  التململتلفة أتكال وروزها ا

 ، أما ما دون نلأ فهو متعل  وها أو عال  فيها (23)ساترها والأفيها هو اوه

لى  عولتوضي  نلأ يمكى  إيىراد المخىال التىالي والىذي هىو تعميى  للمخىال الىذي درانىا 

 طرحه 

ه للظاهرة في حركيتها، اتضى  لىه وينما امع اللاحي معلومات كخيرة م  خلال مرابلت

أو غير نلأ ممىا يعيىد نفسىه، ويظهىر دائمىا  اأن هناك خصائص معينة أو معلومات أو أفكار

وأودا كلما بلب الظىاهرة مى  اوانلهىا الملتلفىة، هىذا الظهىور الىدائم لهىذه العناصىر ش يتغيىر 

كل اىوهر الظىاهرة الحال ممىا يىدل على  أن هىذه العناصىر تشىأو المكان،  أووتغير الزمان، 

                                                        

(23 ( Lamnek , Siegfried : a.a. O. S. 51. 
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، أمىا مادونهىا فهىو متغيىر  فلىو (Das Wesen) ومدارها ولحمتها وسداها أي أنها اوهرها

تناول واحخنا الساو  ياهرة الهدر المدرسي في أتىكال وروزهىا، وتىاوع أسىلاوها، وبللهىا مى  

ع لها الملتلفة، ورابب الحاشت الوابعية الممسوسة والهدر، ووصفها وصفا دبيقا، وامناوا

أن ماهيتهىا  ملثلحولها في أوعادها الملتلفة، وواد م  خلال نلىأ كلىه  امعلومات ونصوص

تتجل  في كىون الىذي  أهىدروا أو يهىدرون فىرص الدراسىة كىان دافعهىم هىو العىوز المىادي، 

الهدر المدرسي، نلأ أن ياهرة الهدر تىرتلط  ((Das Wesenيكون وذلأ الفقر هو اوهر 

خر  فهي تاوعىة للفقىر والأسىات ومتغيىرة  فالخاوىي ي أما العناصر الأنا والفقر المادعند واحخ

 هو الفقر أما ما دون نلأ فهو متغير 

أثنىىاو تىىرحه للمىىنهف الفنومنولىىواي  Lamnek''''ورد مخىىاش أدراىىه نىىللتوضىىي  أكخىىر 

 (24)راه أوض  وأسلم، يقول فيه ما يلي:ن

، (العروة نات المحىرك أي (Kraftfahrzeugإنا أراد واحي ما الوصول إل  اوهر 

ة، لىة متحركىة تحتىوي على  محىرك: كالسىيارة، الشىاحنلاوبد نقول تجاوزا القىاطرة )أي كىل 

 و وىخلا أكالسىيارة وىأروع عجىلات،  :   (، فعليه وداية أن يللص وعيه م  أتكالها الملتلفة

سىىىىىىعاف أو سىىىىىىيارة الشىىىىىىرطة أو الشىىىىىىاحنات الإسىىىىىىيارة  :عجىىىىىىلات، أو أنواعهىىىىىىا مخىىىىىىل

 ر،   وكذا التللص م  أنوا  السيارات الملصصة للعب سواو للكلار والصغاالحافلاتوأ

هىا، هىو اوهرو ااامعى انىوا  سىيجد أن وينهىا تىي تىكال والأه الأوإنا ما بارن وىي  هىذ

ع لأ فتىاوتياو متغيرة هي أتكالها وألوانها وأنواعها، فجوهرها هو المحرك أما ما دون نأو

 له  

ملموسىىة، ولكىى  كىىذلأ فىىي تىىياو الجىىوهر فقىىط فىىي الأالحىىال ش يتجلىى  المىى  طليعىىة 

ر، التفكيى ة، و كىذا أتىكالتىالخاونسانية مخلا، ونلأ م  خلال أفعالها العارضىة والشلصية الإ

فكل تلصية لها اوهر ثاوت تتميىز وىه عى  غيرهىا كمىا ان لهىا خصىائص تشىترك فيهىا مىع 

 الآخري  

                                                        

  .1993هذا المثال في طبعة '' Lamnek'' أورد  )24( 
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ايىىا، نسىىانية مىىع الفنومنولولإافىىي هىىذه المرحلىىة والىىذات يتوبىىف اللىىاحخون فىىي العلىىو  

ذه هىلعلمىي، ون اللطوة التالية فلسفية يصعب العمل وها أو اشلتجاو إليها في اللحي الرويعت

 اللطوة هي موضو  النقطة الموالية في هذه المحاولة 

 :أو التقليص المتعالي الاختزال الخطوة الرابعة:  transzendentale  

Reduktion 

هرة محىىل اللحىىي يىىتم تجىىاوز الجزئيىىات واللصوصىىيات عنىىد انكشىىاف اىىوهر الظىىا

المتعىىىىىىالي اشختىىىىىىزال ) ـوىىىىىى ''هوسىىىىىىرل''واشنتقىىىىىىال وىىىىىىالوعي عىىىىىى  طريىىىىىى  مىىىىىىا سىىىىىىماه 

(transzendentale Reduktion  و الهىىدف منهىىا الوصىىول إلىى  الىىوعي المتعىىالي، وهىىو

ولىة حاأعل  مراحل التجريد في الفنومنولوايا، وبد نسميه الىوعي المطلى  اللىالص، إنهىا م

بىع لإراا  الوعي إل  مرحلة ساوقة عل  يهىور الأنىا، والتىي تتمو Lamnek''''عل  رأي 

 أنلى  زمانيا بلل يهور الوعي في علم النفس، إنها مستو  م  التجريد يصل فيه اللاحىي إ

حي ها اللايصل  متفراا وغير مشارك في الظاهرة، لنقل ولغتنا : إنها المرحلة التي ينظر في

 يىا عى  كىلمطلقا ومتعال، محل اللحي نظرة يستقل فيها ونفسه استقلاش تاما كليافي الظاهرة 

مرحلىىىة الىىىذات المتعاليىىىة )لىىى  إهرة نفسىىىها، إن واحخنىىىا وصىىىل تىىىأثير بىىىد يطالىىىه مىىى  الظىىىا

(Transzendentale Subjektivität  

 نلواية أهنا يمك  لم  يشتغل ومشاكل المنهف، واللحي وإتكالياته، والفلسفة الفنومنو

ايىىىا لتأسىىىيس لفلسىىىفة الفنومنولويسىىىتفيد مىىى  الظاهراتيىىىة  إن اللطىىىوة الراوعىىىة تىىىذهب إلىىى  ا

ي فىي لمنهف الفنومنولىواسات، وهذا هو اللط الذي يتوبف عنده م  يريىد أن يشىتغل وىاوالأ

 نسانية  العلو  الإ

خر لاسات بلل أي تيئ لوايا تعتمد عل  تقنية الوصف والأوقي أن نوض  أن الفنومنو

 يتحد  ع  الوصف الفنومنولواي بائلا:''Heidegger''و

" Bei phänomenologischen Beschreiben handelt es sich um 

einen bestimmten Denkvorgang, der sich vom Verstehen und vom 

Erklären unterscheidet, indem er sich des interpretierenden und 

zurückführenden Zugriff enthält. Sein Sinn liegt darin, das was sich 
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zeigt, so wie es sich von ihm selbst her zeigt, von ihm selbst her 

sehen lassen". (25) 

طيقي، وكلذا علن الهرمينلوكطريقة تفكير يختلف عن الفهلم   الوصف الفنومنولوجي

اء(  لتلاء وكسلر الهلالتفسير العلمي. ذلم أنه يسعى إللى رييلة الظلاهرة كملا تظهلر )بضلم ا

ن هللي نفسللها بنفسللها. لا يسللعى لفهمهللا، ولا لإعطللاء تفسللير لهللا، ولا الحكللم عليهللا، لأ

يصلل  المنهج الفينومينولوجي لا يهمه الحكم في ذاته، بل يهمه كيف استطاع الباحلث  أن

 إلى ماهية وكنه الظاهرة محل الدراسة.

ار  حاولىة تحليلىه كمىا يظهىر خىش تتىأت  وم إن المعرفة الحقيقية للموضىو  الملحىو 

عىالم، الذات، أي الوعي فىي سىيرورته وهىو يقىو  وىالتعرف على  ال الذات فقط، وإنما وتحليل

قلاً فتحولىت إلى  يىواهر، لأن الىوعي ش يكىون مسىت أي وتحليل الوعي وبد استلط  الأتىياو

 ً رات وعي وشيو مىا، غيىر أنىه مى  الضىروري تجريىد الىوعي مى  أيىة تصىو وإنما هو دائما

تنىاول  تجب محاصرة العالم النظري والتحكم فيه أثنىاو ''هوسرل''بللية نظرية، وعل  رأي 

ة للمسىاولة الدائمىة فىي كىل مراحىل المنهجيى الظاهرة، و إخضا  أية تصورات أو فرضيات

 الفنومنولواية 

 

III)  توجيهات في مسار البحث الفنومنولوجي: 

واي سمته الغاللة هي التعدد  فليسىت عل  أن المنهف الفنومنول (Gadamer'')26''يؤكد

هناك منهجية موحدة يمك  ادعا ها، فكل واحي حسب تجروتىه مىع المىنهف والمنىاهف، وكىذا 

حسب بدرته المعرفية وإمكاناته المنهجية واهده اللىاص، يشى  لنفسىه مسىارا فنومنولوايىا 

ا إن أراد أن ينجىز خاصا، وهذا ش يعني أنه ش تواد بواعد أساسية عل  اللاحي أن يلتز  وه

وحخا فنومنولوايا مركزا، وهي خطوات وقدر ما تمرن عليها اللاحي اكتسب كفاية توييفهىا 

 وسار ونمكانه أيضا تعميقها  ويمك  سردها كما يلي:

                                                        

(25) Heidigger nach  Danner, H : Ibid p 159. 

(26) Gadamer , H .G : Die phaenomenologische Bewegung . Phil. Rundschau 11 , 1\2, 

1-45, 1963\64. S. 39. 
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ي الت حدد ميلأ وهدفأ المعرفي المركزي الذي تريد معالجته: ماهي الظاهرة -أ

 ؟تريد تناولها واللحي

  واضحةصغ موضو  اللحي صياغة  -ب

  دب  في المصطلحات التي تستعملها لتسمية الظاهرة محل اللحي - 

  اراع إل  تاريلها وتاريخ يهورها والتسميات التي أطلقت عليها -د

 محل ف نظرية ووي  الظاهرةفر  في تناولأ للظاهرة وي  ما وادته م  معار -ه

  فتلأ معارف حول الظاهرة وليست الظاهرة نفسها اللحي،

  وعاي  الظاهرة كيف تظهر نفسها ونفسها انزل إل  الوابع -و

   صف الظاهرة كما هي ودب  كخيرا في الجزئيات وسجلها -ز

يز لتميميز وي  الظاهرة محل الدراسة وغيرها م  الظواهر المشاوهة لها  وا -د

يز تم ن : أناالمقارن  ولأ في هذا اللاب ملرا يكون منهجيا وتوييف المنهف

 الظواهر ع أي أن تميز هذه ، العكس رة ع  غيرها م  الظواهر أوالظاه

 وللمقارنة عليأ أن تلحي في ما يلي:، الظاهرة محل الدراسة

  مميزات الظاهرة -

  مواط  التشاوه -

  ختلافمواط  اش -

 زولأحدد وعد اطلاعأ عل  المعارف النظرية الملتلفة حول الظاهرة وكذا ن -ط

ظر، ل نتكرر وعد كللوابع، العناصر التي تظهر لأ في كل مرة، أي تلأ الت  ت

  وفر  وينها ووي  تلأ التي تظهر هنا وتلتفي هناك

الخاوت م  العناصر المستلراة يشكل ونية موضو  اللحي ووالتعلير  -ي

  و ماهيته: إن ما تلق  هو الظاهرةالفنومنولواي هويته أ

 فىىي مىىا يلىىص الملاحظىىة التىىي تعتلىىر منطلىى  وأسىىات عمليىىة الوصىىف و المقارنىىة يحىىدد

''Diemer'' )27(     :تروطها كالتالي 

  النظر والوصف اللسيط للظاهرة -

                                                        

(27) Diemer nach Lamnek . S 56. 
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  النظر فقط للظاهرة ووصفها هي -

  غير المتحيز ما أمك النظر والوصف  -

   النظر والوصف الدبي  -

  و التا أف الكامل النظر والوص -

  التحرك فقط ضم  مكونات الظاهرة ش غير -

ل واشعتمىىاد أساسىىا علىى  أهىىتلىىأ كانىىت محاولىىة للسىىط مقومىىات المىىنهف الفنومنولىىواي 

ئىي لمحاولىة هىو وعىدها اشاراالتلصص المنهجي في الربعة الجرمانية، وكان اوهر هىذه ا

ا   في اللعىد النظىري ومىا يفىي وغىرض التوضىي  والليىان لكىي ش نصىرف عى  أولويتنىمكتفي

مىىد سىىتفادة منهىىا والعمىىل وهىىا وة اللطىىوات المنهجيىىة الإارائيىىة للاالمركزيىىة وهىىي ملامسىى

  لاحخي  ومفاتيحها ال

 

 

 

 

  باللغة الألمانية المعتمدة المراج: 

 (1 Danner, Helmut.: Methoden geisteswissenschaftlicher 

Paedagogik. 3 Aufl. Muenchen-Basel 1994.  

(2     Gadamer"  , H .G : Die phaenomenologische Bewegung . 

Phil. Rundschau 11 , 1\2, 1-45, 1963\64  

(3 Kron, W. F.: Wissenschaftstheorie für Pädagogen. 

Muenchen-Basel 1999..  

(4 Lamnek , Siegfried : Qualitative Sozialforschung . 4 Aufl. 

Weinheim, Basel 2005. 
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 منهجية تحليل الكتاب المدرسي في

 (28)نبعد حقوق الإنسا

 

o العملية: الأهداف 

ل ن خلو التدرب عليها ماءة و استيعاب هذه الشبكة العملية عند الانتهاء من قر

 من المتوق  أن تكتسب ما يلي:كتب مدرسية معينة تحليل 

 رسيلإشكالية حقوق الإنسان في مضامين الكتاب المد او معمق ادقيق افهم. 

 نسان في الكتاب المدرسيلإشكاليات المركزية لبعد حقوق الإا. 

 نسان في الكتاب المدرسيخلفيات التعامل م  حقوق الإ. 

 نسانة الكتاب المدرسي في بعد حقوق الإالمقولات المركزية لمساءل. 

 القدرة على تفكيم مضامين الكتاب المدرسي في بعد حقوق الإنسان. 

 

 

o :مدخل تمهيدي 

                                                        

 العنوان الأصلي للبحث بلغته الألمانية هو كالتالي:( ( 28

''Menschenrechtserziehung ein Leitfaden zur Darstellung des Themas – 

Menschenrechte- in Schulbuechern und im Unterricht''. 

 .''رسة وفي الدالتربية على حقوق الإنسان. مدخل توجيهي لعرض موضوع حقوق الإنسان في الكتب المدرسي''

 لقد قمنا بترجمة هذا المحور بتصرف واس .
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حىي ش يتجىزأ مى  الل احقو  الإنسان في الكتاب المدرسي ازومجال يعتلراللحي في 

 ضىمون مى الترووي والوسيلة الديداكتيكية الفعالة، نلأ أن وعىد الم في مضامي  هذا الوسيط

ير المعىاي والأوعاد المركزية للكتاب المدرسي  فم  خلالىه يىتم تمريىر نظىا  القىيم و القواعىد 

و  ل  العمىو فيه الفلسفة المحددة لللطوط العامة للتروية عتتجل  التي يريدها المجتمع، كما 

ل كىىص  وفيىىه تىىنعكس الخقافىىة وكىىل أوعادهىىا وتجلياتهىىا مسىىتغلة الفعىىل التروىىوي علىى  اللصىىو

 الوسائط الليداغواية الممكنة م  كلمة و لون وصورة و ما إل  نلأ،

حتىا  يولعل اللحي في وعد حقو  الإنسان في المؤلفىات التروويىة المواهىة للمتعلمىي  

تىىب لمضىىامي  الك الإيىىديولواي وىىه  فىىلا يكفىىي أن نقىىو  فقىىط والنقىىدإلىى  تطىىوير لاليىىة خاصىىة 

نسىىان كىىذلأ القيىىا  وتطىىوير تقنيىىة تكىىون مسىىتلهمة لملىىادو حقىىو  الإعلينىىا لكىى  المدرسىىية، و

 منها هذهو تمكننا م  الوبوف عل  المزايا وكذا اكتشاف العيوب التي يمك  أن تتض، وبيمها

 يور الذالمؤلفات، فيتم في مرحلة موالية تقويم اعواااها وضعفها مما يجعلها تواكب التط

 تعرفه بيم حقو  الإنسان في عالم اليو  

و ليس ولىاف أن موضىو  حقىو  الإنسىان تتجانوىه حقىول معرفيىة ملتلفىة، و يحىوي 

الكائ  و الممك  م    قاش واسع، حت  إنه يتم التسا ل عو رد و ن بيما هي نفسها محل أخذ

 (29) التروية عل  حقو  الإنسان

و ش  الىذي يخيىره هىذا الموضىو ، ديولواييىو ش يهمنا  في هذه المحاولة الصىرا  الإ

  ما يشغل والنا سؤال مركزي مفاده : وقدرالموابف منه إن سللا أو إيجاوا، تهمنا 

كيف يمكن أن نطور شبكة بحثية تقويمية للنظلر فلي مضلامين الكتلب المدرسلية فلي 

 بعد حقوق الإنسان ؟ 

م  طرف  ''Bielefeld'' لشلكة تم تطويرها  وجامعة قو  وعرضنو في هذا الصدد س

وألمانيىا وسىنقو  ومنابشىة  ''Peter Fritzsche'' و ''Peter Weinbrenner''      كىل مى 

 (30) مقولتها

                                                        

الكائن والممكن من التربية على حقوق '': 'وزيأمحمد '' ''ومبارك العدولي''نظر في هذا الصدد: ا   )29    (

 .أكادير.''الإنسان
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I) أساسيات:  

تمىامهم يؤكد مؤلفو الشلكة عل  أن الأس لة المركزيىة التىي يجعلهىا اللىاحخون مركىز اه

ؤاش سىمالها في إحد  عشر في تناولهم لقضية حقو  الإنسان  في الكتب المدرسية يمك  إا

 هي كالتالي:و 

 هل يتم تناول تاريخ حقو  الإنسان في الكتب المدرسية عل  أنه فقط -

 ،اهمنة خلفأ  يتم تناول النزاعات الكا للإعلانات الملتلفة،متتاوعة  تإصدار

 والتقد  الذي حصل في هذا المجال؟

ي ظر إليه )أهل يتم طرد تطور الأايال الملتلفة لحقو  الإنسان و الن -

 التطور( عل  أنه سيرورة  منفتحة؟

 هل يتم استغلال حقو  الإنسان لتلرير مشروعية سلطة ما؟ -

عنصرية كال، اتجاه الآخرروطها وأتكال العداو  حقو  الغير وتناول يتم هل  -

 مخلا؟

و  الإنسانهل تغطي مضامي  الكتب المدرسية التجاوزات العالمية لحقو   -

 ؟أ  ش اتقف منها موبفا منتقد

 ما هي الإعلانات التي يتم اعتمادها أو طرحها لفض  أو تعرية بصور -

 معي  في تطلي  حقو  الإنسان؟

ت هل تعطي الكتب المواهة للمتعلمي  معلومات حول المؤسسات والمنظما -

 التي تدافع و تتلن  حقو  الإنسان؟

ان هل تتناول الكتب ترد مسؤولية المواطني  في الدفا  ع  حقو  الإنس -

 وكذا طرد الإاراوات العملية لتحقي  نلأ؟

 هل يتم النظر إل  عالمية حقو  الإنسان عل  أنها مشكل؟ -

                                                                                                                                                               

(30) Weinbrenner , Peter. Fritzsche. : Menschenrechtserziehung. Ein Leitfaden zur 

Darstellung des Themas "Menschenrechte" in Schulbuechern und im Unterricht. In 

: Schriften zur Didaktik der Wirtschafts- und Sozialwissenschften. N 71. 
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 كيف تعرض الصورة التي لها علابة وحقو  الإنسان داخل الكتب  -

 ؟ وكيف  يتم التعلي  عليها؟المدرسية

لتي هل الواالات أي التماري  التي يلز  وها المتعلمون و الإتكاشت ا -

ب وكذا المنهجيات المتلعة في نلأ تساعد عل  استيعا ،ن أمامهايوضعو

 حقو  الإنسان؟

 

II)  تدريس حقوق الإنسان: 

لنقاتات فكارهم ترتكز والأسات عل  نتائف اأؤلفو الشلكة عل  أن مقترحاتهم  ويؤكد م

وضىو  أثناو تنظيمه لأيا  دراسية حول م ''Georg Eckert Institut ''التي دارت ومعهد 

ة ومدينىى  1999  دانلىىر 13و  10 الإنسىىان فىىي الكتىىب المدرسىىية الأوروويىىة مىىا وىىي حقىىو  

''''Braunschweig  

 وينطلقون مما يلي:

 :الإطار النظري (1

مليىة يعتلرالحديي ع  حقو  الإنسان في الكتاب المدرسي ودون التأسيس لها نظريا ع

 ةثىاشنطلا  م  ثلا غير مقلولة وتطع  في ادية و مصدابية الموضو  ناته  و لذلأ واب

 :أوعاد أساسية للدرت المدرسي ومراعاتها أثناو التأليف، هذه الأوعاد هي كالتالي

  و يعني توعية النات وحقوبهم، التدريس حول حقوق الإنسان -

  عليات و طر  للدفا  يعني مد النات وآ و، التدريس من أجل حقوق الإنسان -

  الوابع م  اهة أخر  حقو  الإنسان م  اهة وكذا تطليقها في

في  و يعني ممارسة التروية عل  حقو  الإنسان، التدريس بروح حقوق الإنسان -

 فضاو يحترمها، و الذي يمك  م  خلاله التعرف عل  بيمها 

  صىر المكونىة للمنهىا  علىولتغطية هذه الأوعاد مى  الىدرت واىب الراىو  إلى  العنا

 روفة في الأدويات الترووية، أي:قصد وذلأ العناصر الرئيسية المعنالعمو  و

  الأهداف -

  المضامي  -
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  طر  التدريس -

  التقويم -

دية ة التقليالإنسان عل  ضوو العناصر الرئيس معالجة تدريس حقو ش يجب أن تغفل 

درت صية المتروط الإطار الممكنة التي ستتم فيها العملية التعليمية  فشل ،المكونة للمنها 

وط الشىىر رواه هىىذه العمليىىة يجىىب أن يىىوفو السىىيا  العىىا  الىىذي تىىدور فيىىو ورنىىامف الىىدرت، 

 المساعدة عل  تحقي  أهداف التروية عل  حقو  الإنسان 

 عناصر المنهاج:  (2

ن هنىاك عىددا كليىرا مى  معروف لد  المتلصصي  في التروية عل  حقو  الإنسىان أ

 - ميىىت لإنسىىان، ولكىى  شالمقىىاشت التىىي تناولىىت مضىىامي  الترويىىة علىى  حقىىو  ا المؤلفىىات و

هىىا  ترتيلهىىا وشىىكل مىىنظم، و ش يىىتم التأسىىيس لهىىا نظريىىا وىىالراو  إلىى  مكونىىات من -غاللىىا

مطىورو  التدريس، و لذا كان م  الضروري القيا  وهذه اللطوة التأسيسية، وهىذا مىا بىا  وىه

 ابتراحا يضم مقوشت مركزية يمك  وسطها كالتالي: قدمواالشلكة محل الدرت، ف

 

 

 

  وثائ  -
  أحدا  -

  تلصيات -

  دول -
أمخلة م  وبائع: إيجاوية أو  -

  سللية

 :المعطيات

 :المعرفة

  حقو  -
  واالات و مسؤوليات -

 :الملادو

  تقدير الذات -

  تقدير الغير -

  المسؤولية -
المسؤولية  ع  السلا   -

  والعدل

  التعاون والتكافل -

المواقف و التصورات  :الموابف

 :ميةالقي

 القيمية التصورات  التعامل الحس  -
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  الإاراوات القانونية العادلة -
  السلوك المتلل  -

  الحقيقة -

  العدالة -
  الحرية والتسام  -

 :و الإاراوات الخانوية

  التفكير النقدي -

  حل المسائل)أو معالجتها( -

  فأ النزا  -
  التواصل كتاوة -

 :الكفايات المعرفية
 

 :أو الكفايات القدرات
 

  القدرة عل  التغيير سياسيا -

  القدرة عل  التنظيم -
 هاالقدرة عل  تنظيم -

  وبيادتها

 ة:الكفايات العملي

 

 :ةن إل  النظر في كل مقولة عل  حدلنمر الآ

 المعرفة:أولا:   -

مين يتعلق الأمر في هذا المقولة بالخصائص المعرفية الواجب توفرها في المضا

 بحقوق الإنسان والتي يتلقاها المتعلم من خلل الكتب المدرسية.المرتبطة 

 وهي خصائص تلمس المجالات التالية:  

 التطور التاريخي: (1

طورها حقو  الإنسان في تعل  المتعلمي  أن يطلعوا عل  أهم المراحل التي بطعتها  

لي هىي ي التىاريوأهم الأمخلة التي يمك  أن تىدعم عمليىة اسىتدخال اللعىد التطىور، التاريلي

 الرهيلىىة فىىي حيىىاة الإنسىىانية مخىىل العلوديىىة فىىي ملتلىىف الحضىىارات، وسىىح  تلىىأ الأحىىدا 

ا و ي ألماني، واشعتداوات التي عرفها اليهود ف''الأنكا''و ''الأزديأ''تعوب  وحضارات مخل 

 في عدد غيرها م  الدول النازية، زد عل  نلأ اشعتداوات التي عرفها و يعرفها المسلمون

ة وكىذا وعىلأ سىلوكيات الىدول القويى كشىمير و العىرا  -فلسىطي  -م  الدول مخىل: الشيشىان

 مقراطية  و ما إل  نلأ يتجاه الدول المستضعفة واسم الحرية ونشر الد

 :التجاوزات داخل البلد الأم )أي الوطن( (2

لىيس هنىاك ولىد نظيىف  نقىي ومخىالي فىي علابتىه وحقىو   هالهىدف أن  يىتعلم  التلميىذ أنى

في نلىأ  و احتىرا  حقىو  الإنسىان معنىاه أوش و أخيىرا  لإنسان، و أن ولده ش يشكل استخناوا
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احترا  كرامة هىذا المللىو ، و لىذا واىب أن يعىرف مىد  احتىرا  ولىده لتلىأ الحقىو  وأيى  

وصل التطور في هذا المجال، و ما هي التحديات التي توااهه، وهنا واب عليه أن يدرت 

ل المنظمىىات الوطنيىىة و كىىذا مىى  خىىلا ية حقىىو  الإنسىىان فىىي ولىىدهو أن يتعىىرف علىى  وضىىع

 الدولية التي تشتغل عل  هذا الملف في ولده 

 :التجاوزات في دول أخرى (3

رية الهدف هو أن يعرف المتعلم أتكال التجاوزات المواودة بي ولدان أخر  كالعنص

تىكال ألى  نلىأ، وهىي الملنية على  اللىون، الجىنس، السىلطة، العىر ، المىال أو الجىاه و مىا إ

 ا ية عليهتتلون وتلون الخقافات و تأخذ أوعادا ملتلفة واختلاف المراعيات الخقافية الملن

 :رف على أناس وجماعات أخرى مختلفةالاكتشاف والتع (4

 القصىىد هىىو أن ينمىىي المىىتعلم كفايىىة التعامىىل مىىع الآخىىر الملتلىىف عنىىه، وىىدون مركىىب

 نقص، أو الإحسات والعلو واشستكلار 

 :ساوي الشعوبت (5

اتىه ن يطور نيتعل  الأمر في هذه النقطة ولعد المساواة و الديمقراطية، فالمتعلم عليه أ

ة وشكل يستوعب فيه ملدأ تساوي الشعوب م  اهة، و كذا ح  كل تعب فىي الحيىاة الكريمى

نىىه ليسىىت هنىىاك تىىعوب وصىىية علىى  أخىىر  أو اشسىىتقلالية مىى  اهىىة ثانيىىة، و  و الحريىىة

 إن الأصل هو المساواة  لخة ا م  اهة ثاومتعالية عليه

 :الحفاظ على السلم (6

ا و علىى  المتعلمىىي  أن يفهمىىوا خصوصىىية السىىلم الإيجىىاوي و السىىلم السىىللي، أن يفهمىىو

في و يعرفىىوا أنىىوا  الحىىروب و أسىىلاوها ولاثارهىىا، أن يفهمىىوا أهميىىة مىىا هىىو ابتصىىادي و ثقىىا

اثيىى  وعلوا أهميىىة القىىواني  و الموسياسىىي فىىي تحديىىد العلابىىة وىىي  الشىىعوب، و كىىذا أن يسىىت

 ه الدولية والأم  و العمل المشترك، و دور نلأ كله في تخليت السلم  و الحفاي علي

 :فهم و استيعاب الحقوق (7

هدف التروية عل  حقو  الإنسان أن يستوعب و يستدخل المتعلم حقوبه م  اهة م  أ

عىيش فىي العىالم  فكرامىة الإنسىان نسىان ينهة ثانية كمواط  في ولده، وكذا كو واالاته م  ا
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أينما كانت مقدسة و يجب أن ش يلحقها الأن  أو التجاوز  والمتعلم حامل هنا لرسالة إنسانية 

 تتجاوز حدود وطنه 

 :النمو و التطور (8

ل أن يطىىور المتعلمىىون فهمىا دبيقىىا حىىوكىىذلأ إلى  هىدف الترويىىة علىى  حقىو  الإنسىىان ت

 وو غنى   تطور، فالتطور المتوازن هو الذي ينتف سعادةعلابة النمو اشبتصادي والفقر و ال

م اب تعليويقلل م  دائرة الفقر و الفقراو و يضي  م  دائرة الفوار  اشاتماعية، وم   ثم 

  قر و كذا مراحل التطور اشبتصاديالمستهدفي  الأسلاب المؤدية إل  الف

    :ةئالبي (9

ي لمتعلمي  إل  مسىتو  مى  الىوعمطالب م  التروية عل  حقو  الإنسان أن توصل ا 

و  اللي ىي الىذي يجنىب كوكلنىا الىدمار الشىامل، وهنىا واىب تزويىدهم ومىا يكفىي مى  نظريىىات

ز النمىو اشبتصىادي و اللىراب، و كىذا طىر  تجىاو -علومات توض  العلابىة وىي  التطىور م

 اللعد السللي لهذا النمو 

 :ي و الإرث الثقافي الإنسانينالفهم الكو (10

لتلىف، و لعد إل  توعية المتعلمي  وأهميىة المىورو  الخقىافي الإنسىاني الميهدف هذا ال

 دور نلىأ م  خلال استدخالهم لقيمة اشختلاف الفردي و كذا الخقافي و أهميىة التعىدد ونلأ 

 ة فسة ترسكله في الحفاي عل  السلم و الحياة الإنسانية الجماعية، فالتنو  غن  و ليس منا

 :نظام الأمم المتحدة (11

   التروية عل  حقو  الإنسان أن تسع  لأن يستوعب المتعلم ما يلي: عل

ان؟ و ما الأمم المتحدة؟ دورها؟ اهودها؟ مؤسساتها؟ أليست لها علابىة وحقىو  الإنسى

 صلا إل أسلاب التي أدت كل تحرك في هذا اشتجاه؟ وما الأ كيف يمك  اشستفادة منها لدعم

 نشأتها؟

 :عالمية حقوق الإنسان (12

عىى  طريىى   ،ف هىىو أن يسىىتدخل المتعلمىىون الملىىادو الكلىىر  لحقىىو  الإنسىىانالهىىد 

والتىي تصىل  سىندا نظريىا  ،ترحها و تفسىيرها ومحاولىة إيجىاد إامىا  حىول أسسىها العامىة
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مهما في الفعل اليومي للتفاعل في هذا المجال  كما أنها نات وعد عىالمي وش تلىتص وجىنس 

 أو أمة دون أخر  

 تصورات القيمية:المواقف و ال ثانيا: -

 ف ن مدار هذه المقولة حول دعم بناء المواقف والاتجاهات لدى التلميذ، لذلم

 المختلفة تدور حول القيم الموجهة للسلوك والبانية للمواقف. امكوناته

م يىة أهىيعتلر دعم استدخال القيم  وتمخلها  لتصل  مواهة لسلوك الفىرد فىي حقىل الترو

 وانيالعقىول والمعطيىات  فىالموابف تىرتلط واللعىد الجى وو مىلوكخير م  توصيل المعلومىات 

 اط وثيى في الشلصية، إنها بدرات داخلية تتجل  في سلوكات الأفراد، ولها ارتل )الداخلي(

لوكه سىىاتماعيىىة التىىي اسىىتدخلها الفىىرد و تحكمىىت فىىي مىىة القىىيم الأخلابيىىة والدينيىىة واشورز

 وواهت موابفه 

 ل العرض كالتالي:هذه القيم صنفتها الشلكة مح

 :تقدير الذات  

هىة االمتعلم مطالب واسىتدخال بيمىة تقىدير الىذات وهىي نات وعىدي : واتجىاه نفسىه مى  

لآخىىر افالمقصىىود هىىو تقىىدير  ،وواتجىىاه الآخىىر مىى  اهىىة ثانيىىة، و عنىىدما يتعلىى  الأمىىر وىىالغير

نن فى ،نفسوىال مىرنيىا و ااتماعيىا  وعنىدما يتعلى  الأالملتلف و الملالف ثقافيىا و عربيىا و دي

سىىىتكانة والتنىىىازشت التىىىي تىىىذيب الشلصىىىية وتصىىىيلها تىىىكال اشالمقصىىود هومقاومىىىة كىىىل أ

 والهشاتة و الضغف 

   :المسؤولية البيئية 

المحلىي  عل  المتعلم استيعاب و فهم أهمية اللي ة و الحفاي عليها سواو عل  المسىتو 

فهىم إلى  و لكى  أن يتحىول هىذا ال ،أو الوطني أو الدولي، و ليس الهدف هو أن يفهىم أهميتهىا

يلا لي ي برليتحمل المتعلم وذلأ المسؤولية اتجاه محيطه ال ،سلوك يكرت استدخال هذه القيمة

 كان أو وعيدا 

   :الالتزام  بالعدل و السلم 

تحققهىا  الهدف هو أن يستوعب المتعلم بيم العدل و السلم  وأن يلتز  وها و يعمىل على 

 ا أو وطنيا أو دوليا في عالم اليو ، إن محلي
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  :الانفتاح  النقدي  

ا  وهىا وعقىل يتعلم المستهدف النقد اللناو و اشنفتاد عل  الآراو الملتلفىة والتعامىل مع

 منفت  و منتقد 

  :التموض  مكان الآخرين 

م، كيفية التموضع مكان الآخىري  والإحسىات ومشىاعرهم  المتعلم  تمكي الهدف هو  

 ب، وكذا الأتلاص الذي يلتلفون عنه ثقافيا خصوصا الجماعات و الشعو

   :التعاون 

  إلى    فىالمتعلم محتىامى  بيمىة المشىاركة وترفىعالتىي تعلىي  الهدف هو استدخال القيم

ع مىالتعاون مع  غيره م  أال إيجاد الحلول للمشكلات التىي تعتىرض محيطىه، وأن يسىاهم 

يىو  أ أن المشىاكل فىي عىالم الالآخري  وشكل اماعي في تطوير لاليات للعمل المشىترك، نلى

 نات طليعة مركلة وتحتا  إل  تضافر الجهود 

   :التسامح 

لتواصىل االهدف أن يتجاوز المتعلم الأحكا  القلليىة والموابىف الجىاهزة إلى  الحىوار و 

 ة ما  وإن اختلفت ع  رأيه و يتعاون وهدف إيجاد إاما  حول بضي ،واحترا  لاراو الآخري 

 اراتكفايات و مه ثالثا: -

 ب ن هدف البعد المعرفي وبعد استدخال القيم هو تطوير لا جدال

و د هشخصية المتعلم ب كسابها قدرات وكفايات متنوعة، ومدار هذا البع

 نسان.كفايات المستهدفة في حقل حقوق الإنوعية ال

 

 صنف مؤلفو الشلكة هذه الكفايات كالتالي:

 

  :التفكير النقدي 

مىىل النقىىدي المنفىىت  مىىع التفكيىىر النقىىدي، وكيفيىىة التعا علىى  المىىتعلم أن يطىىور كفايىىة

، زد على  نلىأ القىدرة على  دفا  عى  لارائىه ومنطى  عقلىي و سىليموالقدرة عل  الى المشاكل،
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اكتشىىاف أتىىكال الىىوهم، وكىىذا الأحكىىا  المسىىلقة السىىائدة، و أتىىكال الدعايىىة لوضىىع نلىىأ كلىىه  

 تحت السؤال والتمحيص 

 :المقاربة المتعددة 

تنوعىة، قدرة عل  مقاروة المشكل م  أوعىاد ملتلفىة و متلاينىة و علىر مىداخل متعتلرال 

شىىاكل كفايىىة مركزيىىة  فىىلا مجىىال هنىىا ليىىتعلم المسىىتهدف المقاروىىات الأحاديىىة فىىي تنىىاول الم

 المركلة 

 :القدوة 

 ،تطوير أفكار اديىدة حىول كيفيىة الىدفع وىالكون ليصىل  كونىا أامىل وأفضىل وأحسى  

م تعلالمى ينتمون إليها و لك  للىوط  والعىالم  و الكىون أامىع  فسىلوك ليس فقط للجماعة التي

 طار يجب أن يكون بدوة في هذا الإ

  :العمل الجماعي 

ي  لحل كل المشاكل  و مقاروتها  و تجاوزها واب العمل في إطار امىاعي سىواو وى  

 سىان لإنحقىو  ا مجىالالأفراد  أو الجماعىات  وتطىوير مخىل هىذه الكفايىة يعتلىر أساسىيا فىي 

 فالمشاكل التي أنتجها النات اميعا ش يمك  أن يحلها إش النات اميعا 

 :الوعي الذاتي 

ن الهدف هو تطوير بدرة المتعلمي  عل  التواصل ووعي ناتىي  رزيى  مىع الآخىر دو 

عىد   و حفظ حقو  الىنفس و، خر وحقوبهمع اشعتراف للآ ،ذات و ش فقدانهاتمركز حول ال

 تجاوزها أو هضمها السماد للآخري  و

 :التفكير التنازعي  

يلهىا لللىرو  وعىد تحل ،وه هو تنمية كفاية تناول مواضيع و مشاكل متنابضىة لمقصودا

أ للىوغ نلىليم متفى  حولهىا، و تحليلا نقديا غير دوغمائي ونتائف إيجاويىة نسىلية ملنيىة على  بى

 الملنية عل  العلم و التجروة  اشستدشلتلا  طر  اواب 

   زاع: ـحل النكفاية 
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ية و عل  المتعلم أن يطور كفاية حل المشاكل و المنازعات الملتلفة وطريقة موضوع

فيهىا بىدرة واضىحة على  التحليىل  بصىد الوصىول إلى  حلىول موضىوعية  مرضىية   منظمة

 زا  ـلأطراف الن

 :التسامح م  الازدواجية أو الغموض 

وعىلأ الأحيىان عى  وعىلأ  نلأ أن المتعلم عليه أن يستدخل كفاية غىلأ الطىرف فىي 

كىىل  فىىالمتعلم واندفاعىىه  بىىد يظىى  أن  والتركيىىز علىى  الأولويىىات ،أتىىكال الغمىىوض و الىىوهم

سىتوعب و وتعليمه التغاضي ع  النقىائص ي ،أن يتناولها ويجد لها حلا سريعا المشاكل يجب

 ال يق كل ما يعلمفما كل ما ير  يتم تناوله وما  ة ترتيب أورابه في سلم أولوياته كيفي

 :المشاركة أو الت ثر  

ب أو سواو في محيطه القري ،المتعلم مطالب والمشاركة م  أال تفسير برارات معينة

 حت  داخل وطنه و العالم 

 :كفاية التواصل 

ب تتوبىىف كخيىىر مىى  الكفايىىات السىىاوقة علىى  بىىدرة المىىتعلم علىى  التواصىىل، وىىل إن أغلىى

أن يكىون  فايىة، إش أن التركيىز هنىا يمكى هىذه الكخىلال الكفايىات السىاوقة يمكى  أن تقىرأ مى  

لعمىل ل لغة أو لغات أانلية متعددة ضىروريعل  الجانب اللغوي، نلأ أن تمك  المتعلم م  

 داخل ولده و خاراه 

 

 

 

III)   في منهجية شبكة تحليل الكتب المدرسية في بعد حقوق

  :الإنسان

 

ي فىدوة للمتلصصىي  أن العناصر التي وردت فىي نىمفاده  تنطل  الشلكة م  اعتلار  

فات ه والمواصىوم ما يمك  اعتماده فىي إطىار مىا سىمم  أه، 1991سنة  المجال في أستراليا

 المنهجية    الأهدافالكيفية و 
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 وبد تم تجميع هذه العناصر تحت المقوشت التالية:

 :الصحة أو الصلحية (1

تىىىاب هىىذا العنصىىىر يمكىىى  اختلىىىاره مىى  خىىىلال اللحىىىي عىىى  العناصىىر التاليىىىة فىىىي الك 

  المدرسي:

  التطور العلمي مد  تواف  اختيار النصوص و المواضيع مع مستو -

و أأسلاوها  تعل  الأمر والإتكاشت الحقوبية،سواو  الحقوبي الحالي،

 وحلولها المقترحة  تأثيراتها

 ورسي، و كذا متانتها، و صحتها داخل الكتاب المد مد   تتاوع المواضيع، -

 ؟طرد أهم مكوناتها و عناصرهاخلال م   تم نلأ والفعلهل 

ها ر موثو  وها و أثلتت صحتهل المعارف و المعلومات مستقاة م  مصاد -

 ؟أ  ش

ا فىي يتم حلهى ،هو التأكد م  أن اشختلافات و التنابضات المعرفية ،لغرض م  نلأوا

لىى  الكتىىاب وىىالراو  إلىى  النظريىىات المرتلطىىة والحقىىل المعرفىىي لحقىىو  الإنسىىان، و كىىذا إ

 أخون مى يلات  و التحليلات التي تتأسس عل  ما أامع عليه الملتصون م   الدليل المالتأو

 السيا  المعرفي 

ية؟ تتواف  أو تتناس  الصور التوضيحية و الرسومات الليان حد إل  أي -

ات التطور الحاصل في لاليات وتقنيوسائل الإيضاد المويفة وهل تواكب 

 ؟التدريس أ  ش

 سي عل  معلومات، ويانات ونصوص   خاط ة أوالكتاب المدريحتوي هل  -

 متجاوزة؟

 البعد الثقافي:  (2

و  ة يتم عرضهاديولواييهل الشروط التأسيسية الخقافية الظنية أو الإ -

 طرحها وطريقة منفتحة؟ أ  عل  أنها دوغمائيات غير باولة للنقاش؟
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عية نقل تللاط أوأي العلابة الملنية عل  اشرتل اللنية العلائقية وي  الخقافات، -

تأثير هل تتم معالجتها وهدف توضي  إمكانية ال اللعلأ،الخقافات للعضها 

 عل  مشاكل العالم و طر  معالجتها؟

 ت معهل تتم معالجة الطر  الملتلفة التي يتفاعل وها النات و الخقافا -

 بضايا حقو  الإنسان؟

 ؟هاكرهل تتم تعرية التأويلات الوطنية المتطرفة و فض  طريقة انلناو ف -

تب واهات النظر المرتكزة عل  العر  أو الخقافة في الكيتم تجنب هل  -

 حضارات و ثقافات الآخري  الملتلفي ووطرد تجارب ونلأ  ،المدرسية

 حضاريا أ  ش ؟

مي  القوالب الجاهزة و الأفكار المسلقة أثناو عرض مضا ةتتم تنحيهل  -

 الخقافات الأخر ؟

 :الأخلق الكونية (3

ن علامخل الإ ،ية حقو  الإنسان انطلابا م  ر ية كونيةهل يتم تناول بض -

 العالمي لحقو  الإنسان؟

  و لمستداحقو  الإنسان، التطورا تناول ملادو العدالة اشبتصادية،هل يتم  -

 السلم العالمي م  منطل  كوني؟

 :الحجم (4

وشكل تا   ،هل يتم عرض كل العناصر الأساسية المرتلطة وموضو  ما -

 ؟وكامل و غير نابص

هل يترك المجال مفتوحا عند اختلار و طرد المشاكل المعروضة في  -

 الكتاب، أي أنها ش تطرد عل  أنها تيو مغل  و غير باول للنقاش؟

ف هل اشختيارات و طريقة عرضها منتظمة و متناسقة وشكل يسهل التعر -

 عل  ونية المادة؟

 :المنهجية الأهداف  (5
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وطر  ويداغواية تراعي  هل يتم عرض المعارف في الكتاب المدرسي -

 المراحل التعليمية العمرية للمتعلمي ؟

 يةيفم  أهم المرتكزات أن ينمي المتعلمون التفكير النقدي ليتعلموا ك -

: هل لتقييمالتحليل و ا ةمارسم يةو كيف، مع المعلومات و التأويلات تعاملال

 هذا الأمر وارد في الكتاب المدرسي؟

ة متعلقالر    و التحليلات و التأويلات الهل تعرض عل  المتعلمي  كافة  -

 ر نلأيظههل ؟ ومشاكل العالم ليتمكنوا م  إاراو المقارنات و التقييمات

 الكتاب المدرسي؟في 

 للمتعلمي  في الكتاب المدرسي للتعلير  ع  واهاتالفرصة هل تعط   -

 نظر ملتلفة أو إعطاو ودائل أو تحليلات؟

 رأيهم في الإتكاشت المعروضة  للمتعلمي  لإوداوالفرصة هل تعط   -

يه؟ ض علعليهم، أو لنقل هل يشجع المتعلم لإوداو رأيه في الإتكال المعرو

لصي لان القرار الشر كفاية اشختيار الحر و اتيطووتفالمتعلم مطالب 

 عل  تلرير اختياره  العمل و، وطريقة مستقلة

قة وحقو  هل يطرد الكتاب إمكانية المساهمة في حل المشاكل المتعل -

 ؟المستو  المحلي أو الوطني مخلاالإنسان عل  

IV)   :طرق التدريس 

مىي ، وىل ش يقف الأمر عند  تمرير مجموعة م  القيم  المتعلقة وحقىو  الإنسىان للمتعل

 دة  هذه الما وصيلالأمر أكلر م  نلأ، ويتواه والأسات إل  طر  التدريس المتلعة في ت

وردت عنىىىىد  ةالليداغوايىىىى لشىىىىروطوهنىىىىا واىىىىب الوبىىىىوف علىىىى  مجموعىىىىة مىىىى  ا

''Weinbrenner'' :والتي يمك  إامالها فيما يلي 

 الشروط العامة: (1

 التوافق بين المنهجيات والمضامين: -أ
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لمراد ش مناص م  واود تواف  وي  المنهجيات المتلعة في التدريس وكذا المضامي  ا

ن لم، يجب أالتعليم و التعيرورة سإيصالها للمتعلمي ، فالمجال المؤسساتي كالمدرسة، و كذا 

 دو   الملاتتواف  مع أهداف السلا  و العمل التشاركي والعدالة و الحقو  واللي ة وغيرها م

 أشكال العمل المشترك: -ب

   المىتعلميرورة فعل التعلم والتعليم عل  ملدأ التعاون و التشىارك وىيسيجب أن  تنلني 

 والمعلم، أو المدرت وكذا وي  المتعلمي  

 ية الفعالة:المنهج -ج

للىدفع  ،ميىةالتعل يىةعمليىة  التعليمالفىي الفعالىة طىر  التىدريس و الىتعلم يجىب اسىتغلال 

 والمتعلمي  لتطوير كفاية اللحي في المشاكل و الصعووات و تطوير حلول مناسلة 

 حاجيات و ميولات المتعلمين:  -د

علمىىي  حااىىات و ميىىوشت المتل يم الىىدرت و منهجيىىة التىىدريستنظىىمراعىىاة شوىىد مىى  

 م نلأ أن عليها أن تكيف وفقا للشروط الموضوعية للتعل ،الملتلفة واختلاف أعمارهم

 أشكال التعبير  الشفوي: -ه

تطيع عل  المدرت أن يساعد المتعلم عل  اكتساب و تطوير كفايته التواصلية لكي يسى

 الدفا  وكذا منابشة الإتكاشت المرتلطة وحقو  الإنسان 

 :الإشكاليات -و

تعلم المشىكل كاسىتراتيجيه تعليميىة، لكىي يطىور المى - ةالمشكل أو الوضعينهف طريقة 

ع كيفيىىة التعامىىل مىىو كىىذا ليىىتعلم كيفيىىة تطىىوير إتىىكاشت وتلصىىيته و يىىدافع عىى  لارائىىه، 

 م  المهارات الأساسية التي تحتااها التروية عل  حقو  الإنسان  ، وهذااشختلاف

 :ية على حقوق الإنسانطرق  خاصة بالترب (2

ي فىوتجريب الطر  المتنوعة في التدريس مى  أاىل توييىف أهميتهىا هنا ل  الأمر يتع

 درت حقو  الإنسان، وتقترد الشلكة الطرائ  التالية:

  الدرت الإلقائي -

  الدرت التشاركي)الدرت الذي يغلب عليه طاوع الحوار و النقاش( -

  المشاريع -
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  الدراما اشاتماعية و تقنية لعب الأدوار -

  لعب و تقنية التنشيطال -

  ريب الميدانيةاالتد -

  ورتات التفكير المستقللية -

  تقنية تطوير السيناريوهات -

 :طار للتدريس أو للتعليم و التعلمشروط الإال (3

   المدرت -

  المتعلم -

  اللرنامف الدراسي -

  الكتاب المدرسي و غيره م  الوسائط -

  تنظيم المدرسة -

  وط التي يجب توفرهااو التدريس و الشر -

 

V)   ملحظات على المقولات الموجهة للتربية على حقوق

 :الإنسان حسب هذا النموذج

ض بد يعترو ، سان دون التنصيص عل  واالاتهغاللا ما يتم الحديي ع  حقو  الإن

 لي:ه مفاده ما يودعااإش أن  ،اهة أخر  واالاتم  هي معترض و يقول وأن هذه الحقو  

لحى  افردية مركزي  عل  اانب    أنات أو بوميات أو ثقافات أو حقو إننا ندافع ع

 لوااب، و وىي  الأمىري  وىون تاسىع، نلىأ أن التواىه الطىاغي عنىد الحىديي عى  حقىو ش ا

يىىأتي  الإنسىىان هىىو الىىدفا  عىى  الحقىىو ، أمىىا أداو الواالىىات فهىىو غيىىر وارد، وإن أتىى  فننمىىا

م ر وعىد الحى  الىذي يفيىد وىأن هنىاك مى  هضىفنننا نستحضى عنها عرضا  وحت  عندما ندافع

د وااىب يعىولأن عىد  أداو ال ،أعمى  نىامر والنسلة إليش أن هناك م  لم يؤد وااله  والأحقه 

م يصىل  ضىيا  حى  الآخىر ثىلية، ومى  وفيىه خيانىة للمسىؤ إن ،على  الفاعىل ملاتىرةضىرره 

 تحصيل حاصل 
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في  و تراع توض  فيها الواالات كذلأ  هو تلصيص مقوشت ناغرضو  

و  فحت  التسمية ) حق .للتربية على حقوق و واجبات الإنسانتطوير مناهف 

 والت الإتارة إليه  اختزالالإنسان( تلغي  مفهو  الوااب و هذا 

  نىر  أن إضىافة مصىطل نىاول إن ،فلا يمك  التوبف عند مسم  حقو  الإنسان لوحده

ية مركز يهيا م  اهة ثانية، وتزيلوتؤدي وعدا توا ،م  صميم الحقو  م  اهةواالات( )

 الأنا في الصياغة نفسها م  اهة ثالخة 

نهىا فىي ادنا ألو ،ولو راعنا إل  وعلأ المقوشت الساوقة ووبفنا معها م  واب التحليل

ه: ثم وجب النظر إلى الإنسان فلي بعديلن لاخر و ليست وحقو ، وم  الأصل  واالات إنسا

 بعد الحق و بعد الواجب.

 ،حىول الترويىة على  حقىو  الإنسىانطروحىات أ أن السائد في مخل هذه الأيلاحظ كذل

مخىل  لأمر فياهو طغيان التعليرات السيابية الللاغية، و كذا الغاربة في التجريد، فلا يتعل  

نسىىان ، كىىالتطر  للمىىس الىىدائم وحقىىو  الإلعامىىة وىىالوابع و التجىىارب اليوميىىةا الأهىىدافهىىذه 

 و ا في الوط  الذي ننتمي إليه وتجاوزها في العالم وأسره، 

أفضىل و  ولو تم روط هذه الملادو العامة وأمخلىة وابعيىة حيىة أو تاريليىة لكىان وبعهىا 

دالىىة مخلىىة الاسىىتيعاوها أسىىهل، فالحيىىاة السياسىىية و اشاتماعيىىة اليوميىىة فىىي العىىالم ملي ىىة والأ

د ش يكىا ي التجريىد، ووالموضحة تما  التوضي  للمقصود وكل هذه الملادو العامة الغاربة ف

ة ة كخيىرلىيللو يو  واحد م  التجاوزات الدامية في عالم اليو ، ولنا في منىاط  الصىرا  أمخ

 ال -اشستغلال -اشضطهاد -العنصرية -الحروب) لتوضي  الملهم و المجرد

VI)  ب نماذج علمية لتطوير التربية على حقوق الإنسان في الكتا

 :لمدرسيا

 :ى حقوق الإنساندية في التربية علالتعد (1

ن فىي والراو  إل  النتائف التي خرات وها لقاوات علمية متعددة حول حقو  الإنسىا

و الذي حضىره متلصصىون مى  حىوالي ''1993- 1992لقاو ''الكتاب المدرسي خصوصا 

 ولدا، يمك  إامال ما توصلوا إليه كالتالي: 20
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 مجالوصا الخص، حقو  الإنسان عل  مجاشت متعددة توز  التروية عل  -

 السياسي و الخقافي 

  تعدد الموانع و العوائ  التي تقف أما  التروية عل  حقو  الإنسان -

  ضرورة تحديد التواه العا  لطرد حقو  الإنسان  في الكتب المدرسية -

  ضرورة تلني ملدأ التعددية كاستراتجيه لموااهة المعيقات و الموانع -

و  روية عل  حقالتن ميدا إنجاز وحو  في أي ضرورة اشستمرار في اللحي، -

 كذا ضرورة تكوي  المعلمي  عل  نلأ  و، الإنسان

 :)التنوع العالمي، التنوع الوطني( الاختلفات الدولية: (2

 والشىروط التىي يجىىب، أساسىا حقىو  الإنسىان ابرتلط التعىدد فىي كيفيىة تنىاول خطىيى

عالمية اتصال وتنو  الخقافات ال توفرها م  أال تحقي  هدف هذه الحقول، و هو متصل أيما

 خمسة أنوا :  و في هذا الإطار يلق  أن نصنف المجتمعات العالمية إل

مجتمعات تعيش توترات نات طاوع سياسي، ثقافي، ديني و ابتصادي  -أ

  كتركيا و كوريا مخلا

  مجتمعات في طور التحول كروسيا و دول تر  أورووا -ب

 و متعلة  كفرنسا مجتمعات تعيش تحت ضغوط داخلية دائمة  - 

كالنرويف  و التعب في أدن  مستوياته، نسليةمجتمعات الضغوط فيها  -د

  وسويسرا

 مجتمعات تعيش ضغوطا و تعلا إيجاويي  كأستراليا و كندا  -ه

 وضىىعياته مراعىاة هىىذه اليىىإلىى  الترويىة علىى  حقىو  الإنسىىان علو مى  ثىىم فىنن النظىىر 

 لاليات التعامل معها  رالملتلفة داخليا، و تطوي

 :ربية على حقوق الإنسان في العالمستة طرق للتعامل م  الت (3

للتطور التاريلي لحقو  الإنسان والذي طور  ل أن هناك اهلايسجت -أ

 الوعي وها و أخراها إل  الواود، وغير فيها 

  ي تحق  الكفايات المتعلقة والتروية عل  حقو  الإنسان لد  المواطن -ب

 الكفايات  الجهل و تحق  ع اللاملاشة المترتلة  - 
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 ادعدعد  التوازن وي  إدراك التجاوزات في مجال حقو  الإنسان و اشست -د

 التطلي   للدفا  عنها و إخرااها إل  حيز

 استغلال حقو  الإنسان كوسيلة لتخليت السلطة و ترعنتها  -ه

ة الذاتية أي الفردية و ليعضعف الواز  الأخلابي و الإحسات والط -و

 التعذيب  المترتلة ع  اللوف م  اللطش و
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 للكتاب المدرسي ديولوجييفي منهجية التحليل الإ

 .ديولوجييللنقد الإ ''Weinbrenner'' قراءة في شبكة

 

o العملية:  الأهداف 

سب يتوق  أن تكتو التدرب عليه بعد الفراغ من قراءة و استيعاب هذا المحور 

 التالية: المعرفية و العملية الكفايات

 لقتها بالكتاب المدرسيديولوجيا و عيمعنى الإ. 

  الإيديولوجيماهية النقد. 

  ديولوجي لمضامين الكتاب المدرسييالنقد الإو أهداف ماهية. 

 ديولوجي للكتاب المدرسييالمقولات المركزية للتحليل الإ. 

 ل ديولوجي بالتوسيده الإى تفكيم و تحليل كتاب مدرسي في بعالقدرة عل

 .ة التحليليةبالأسئلة التوجيهية المرافقة للشبك

 

 

 

 

 

 

 

 

o :مدخل تمهيدي 

لمضامي  الكتىب وخصوصىا الكتىب المواهىة  ياأساس امكون ةديولواييالحمولة الإتعد 

وشىىكل بصىىدي ومىىدروت إلىى  مىىا كىىان، إش ويسىىع  لمىىي   نلىىأ أن أي نظىىا  تعليمىىي كيفللمتع



 (منهجيات)
 

60 
 

لى  تماسىكه، ه وفقا لنظا  مى  القىيم والعىادات والمعىايير والقواعىد التىي تحىافظ عئتشكيل أونا

 لمجتمعات وتضم  له اللقاو واشستمرارية، وتميزه ع  غيره م  ا

تلع تطىور تم  أهم الوسائل التي تمك  اللاحخي  التروويي  م   الإيديولوايولعل النقد 

 فىىي المؤلفىىات التعليميىىة، وكىىذا مىى  مرااعىىة التصىىورات المواهىىة الأهىىدافنظىىا  القىىيم و

ا ع، وكىىذا مرابلىىة مىىلمخىىال المعتمىىد مىى  طىىرف المجتمىىللمضىىامي  التعليميىىة، ومحاكمتهىىا ل

 في سيرورته التعليمية و يستدخله النش

التروىىىوي مىىى  الملاحىىىي المغلونىىىة فىىىي الأدويىىىات التروويىىىة  الإيىىىديولوايوملحىىىي النقىىىد 

مجىلات والتىي المغروية، إن ش نكاد نعخر إش عل  وعلأ الشذرات هنا وهناك في وعىلأ ال

 (31 )الكتاب المدرسي  وعادأغاللا ماتعالجه ضم  

سىىات عىى  التواىىه العىىا  الطىىاغي علىى  والأ اوحىىا  ناتجىىوبىىد يكىىون غيىىاب مخىىل هىىذه الأ

ا مىدويات الترووية المغرويىة والتىي سىجنت نفسىها فىي المسىتجدات التروويىة خصوصىا الأ

 دارية،لإساتذة م  معارف للتربية والصعود في السلالم ايرتلط واحتيااات المعلمي  والأ

ا  فقىط  ي اعل اللاحخي  التروويي  في خانة اشتهىا  وىالجري وراو تىأليف مايلىالشيو الذ

تجىىد  ساسىىية وإتىكاشته دون وحىىي، حتى  أنىىأ تكىاد شوتركىت بضىايا الترويىىة والتعلىيم الأ

يحىاكم مؤلفا واحدا في السو  المغروية يؤسس للترويىة فىي المغىرب، وينتقىد تواهاتهىا، و

تتنىاول  في ونياتها، ول إن كل ماتجده هىو كتىب متعىددة مناهجها، ويحلل مكوناتها، ويجدد

موضىىوعا تقنيىىا اديىىدا سىىرعان مىىا سىىيتلل  عنىىه المؤلىىف ومجىىرد يهىىور ايىىل اديىىد مىى  

 التقنيات والنظريات 

 -مى  طىرف السىو ، ولىم ننىتف وعىد  امؤسىف أن يصىل  اللاحىي التروىوي مواهىم  ال

ريىده، وعى  اسىترتيجيات التعامىل نسىان المغروىي الىذي نتصورا ع  الإ  -كتروويي  مغاروة

نسىىانية والتروويىىة واللصىىوص، وعىى  الىىروض و مىىع المسىىتجدات العالميىىة فىىي العلىىو  الإ

                                                        

وكذا  ،من مجلة علوم التربية 31في العدد  ''محمد أوزي''كما هو الحال م  محاولة الباحث المقتدر  )31( 

من مجلة  15 ورد في العدد ازد على ذلم موضوع ،من المجلة التربوية 5أخرى لباحثين آخرين في العدد  محاولات

 4 تاريخبشتراكي في جريدة الاتحاد الا ''عبد الرحيم تمحري''و  ''عبد القادر المذنبـ''علوم التربية ومحاولة ل

 .1999مارس 
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م  التفكير وطريقة ملتلفة ومغايرة ع  المنهجية  نسة والجامعة المغروية  شمناص إنالمدر

 التي اتلعناها حت  اليو   ومانلأ علينا وعزيز 

 -حا  التي تتناول اللعد الإيديولواي في الكتب التعليمية رااعا  وبد يكون غياب الأو        

إل  غياب أداة منهجيىة لتحليىل المضىامي  فىي وعىدها الفكرانىي على  رأي ''طىه علىد   -كذلأ

وسنقو  في هىذه المحاولىة وقىراوة  فىي أداة منهجيىة تىم تطويرهىا فىي اامعىة  ( 32)الرحمان'' 

''Bielefeldاحي '' الألمانية م  طرف الل''Peter Weinbrenner''  :وعنوان 

(Entwicklung eines Instrumentariums fuer die 

Ideologiekritik) (wirtschafts- und sozialkundlicher Lehr- und 

Lernmittel). 

مواد بال تطوير أداة في التحليل الإيديولوجي للكتب التعليمية والتعلمية الخاصة)

 .(الاقتصادية والاجتماعية

 م  سلسلة: 45هذا المؤلف في العدد  وصدر

(Schriften zur Didaktik der Wirtschafts- und 

Sozialwissenschaften). 

(.كتابات حول ديداكتيم العلوم الاقتصادية والاجتماعية ) 

نفتىىت  هىىذه المحاولىىة وتحديىىد معنىى   ''''Weinbrenner و سىىيرا علىى  نهىىف مجموعىىة

 مقىوشت الإيديولواي وويائفه، ثم ننتقل وعد نلأ إل  وسط مصطلحي الإيديولوايا، و النقد

 الأداة المنهجية، وأخيرا التعلي  عليها وويان حدودها 

 

I) في معنى الإيديولوجيا: 

ساسىي للكلمىة  إش أي تحديد دبي  وعلمي وىالمعن  الأ يمتنع مصطل  الإيديولوايا ع 

التزييف للحقيقة المعرفيىة أو الحقيقىة  أنه في معناه العا  يشير إل  معن  الإخفاو والتستر أو
                                                        

 الله عبد''دلوجة الذي نحته وكذا الأ ''الإديولوجيا'عوض  ''الفكرانية''يستعمل هذا الباحث مصطلح  (( 32

يولوجيا بي للإدعد السلقد يوحي فقط بالب   ''عبد الله العروي''أن مصطلح  ''طه عبد الرحمان''، ويعتبر ''العروي

-42. ص ''لرحماناطه عبد ـ''ل 'تجديد المنهج في تقويم الثرات''نظر كتاب ا  ن ا تجاهاتها ليست كلها سلبية. أرغم 

25. 
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ن يمكى  أ و وىالنظر إلى  هىذه المعىاني التىي يحيىل عليهىا مصىطل  الإيىديولوايا (33) الوابعية 

 نورد ما يلي:

 Grundelemente der) فىىىي مؤلفىىىه:  ''Werner Hofmann''يىىىر 

Wirtschaftsgesellschaft)   

 (العناصر الاساسية لمجتم  الاقتصاد)

 اللصىائص التاليىة: لإيىديولواياتلأن الساوعة  ةصفحالفي  ''nbrennerWei'' يورد

(34) 

د فراالنظا  السلطوي وتمخل مقوشت الأ سات إل  المجتمعات ناتتنتمي والأ -

  والجماعات التي تسع  ال  السلطة أو تمارسها أو تسع  إل  توسيعها

ذا ها مع أن الإيديولوايات تصدر دائما ع  فهم معي  للوابع يتمات  ازئي -

ل  عالوابع، و لذلأ ش يمك  أن نصف الإيديولوايا  وأنها عل  صواب أو 

 ةاييديولوساسية للمقوشت الإإش أن اللاصية الأ والوابع ها مرتلطة خطأ لأن

  وعل  رأي أنها مصدر الفهم الكائن أو الذي في مرحلة التكونهي 

''''Hofmann الفكري ساسية هي النكوص واشنحسار علامتها الأ

 والتاريلي 

فىىي كتاوىىه  ''علىىد ا العىىروي''ووىىالراو  إلىى  اسىىتعماشت المصىىطل  التىىي أوردهىىا 

 (35) استعماشت وهي كالتالي: ةيمك  الحديي ع  خمس"، مفهو  الإيديولوايا"

قة سلالأفكار المفيه الإيديولوايا تعني  و ،استعمال القرن الثامن عشر -

  ستغفالاد واشستعلالموروثة ع  عصور الجهل واش

                                                        

وهو المذكور أعله  ساسمقتبسة من المصدر الأ أشير هنا إلى أن كل التعاريف التي سترد في هذه المحاولة )33( 

إليه  شارةلإان مراج  أخرى أو إضافته ستتتم في متن الموضوع، أي النص المستهدف بالقراءة، وما يتم توظيفه م

 .في حينه

(34) Weinbrenner, Peter:  Entwicklung eines Instrumentariums fuer die 

Ideologiekritik wirtschafts- und sozialkundlicher Lehr- und Lernmittel. Schriften 

zur Didaktik der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften N 45.  S. 2. 

 

 .2003 ،ابعة. الدار البيضاء. الطبعة الس''مفهوم الإديولوجيا'': ''العروي، عبد الله'' )35( 
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د الرو الذي  يعتلرونها منظومة فكرية تعلر ع  ،استعمال الفلسفة الألمان -

طة التي تحفز حقلة تاريلية إل  هدف مرسو  في خط التاريخ العا  وهي خ

 واعية وذاتها 

عي تماانظومة فكرية تعكس ونية النظا  اشويعتلرها م ،ستعمال الماركسيالا -

 العا   

لتي ويقصد وها مجمو  الأوها  والتعديلات والحيل ا ،''نيتشه''استعمال  -

 يعاكس وها الإنسان الضحية بانون الحياة  

رز يعتلرها أفكارا ناتجة ع  التعابل الذي يل، حيي ''فرويد''استعمال  -

ظ  أن نري للناو الحضارة، والسلوك المعاكس لقانون اللذة والضرو

حدا  إإيجادها بصد إل  الأنا الملار  التي يسع  يقصد هنا تلأ  ""فرويد''

ملية عفعل وهي وال، اللذة ( والتزامات الأنا الأعل  توازن وي  متطللات الهو)

 تعابل وامتياز 

هىذه لخيطىا نايمىا   -والنظر إل  أواه اسىتعمال مصىطل  الإيىديولوايا -يمك  أن نجد 

د نسىان بصىينتجهىا الإديولوحية لهىا علابىة وطيىدة والأفكىار التىي يستعماشت، مفاده أن الإاش

ولاخىر  تحقي  هىدف معىي ، سىواو كىان تلريىرا للوابىع أو معاكسىة لىه، كمىا أن لهىا وعىدا ناتيىا

رها نه يعتلأامعيا  ومجمل القول هو أن تعريف الفلاسفة الألمان يجمع هذه الأوعاد كلها، إن 

 اتيىةمنظومة فكرية تعلىر عى  الىرود المواهىة لعصىر مىا  وهىو تعريىف يحتىوي الأوعىاد الذ

عىد ويتجاوزها وأن يجعلها روحىا محركىة للمجتمىع ككىل، ومى  ثىم فهىذا التعريىف يلامىس الل

لتىىز  تالتروىىوي ملامسىىة ملاتىىرة وجمعىىه وىىي  الىىذات والمجتمىىع والخقافىىة  والشىىلكة أدنىىاه ش 

لتىي اغلىب الجوانىب أادات في هذا المجال وغية ملامسىة وتعريف معي  ول تستغل كل اشاته

 موالية ير فستكون محور النقطة الخ  أما ع  ماهية هذا الأالإيديولواي بد يطالها النقد

 

II) في ماهية وأهداف النقد الإيديولوجي التربوي: 
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والراو  إل  الدراسات التي تناولت النقد الإيديولواي منهجيىا ونظريىا والتىي تتىوز  

هىداف التىىي عتمىاد على  الأفىىة، يمكى  مقاروىة هىذا الإتىىكال واشوىي  مىدرات واتجاهىات ملتل

  (36):للنقد الإيديولواي والتي يمك  إامالها في مايلي''  Hans Albert''حددها 

ة يتجاوز النقد الإيديولواي اللعد اللغوي، أي عملية تتلع اللغ -

المستعملة واللحي في النصوص ع  كلمات معينة والتي لها وعد 

 بدحي أو ما إل  نلأ م  الأحكا  المعيارية أو القيمية  

ي م  ونتائف التفكير النقد فهو توييف مناه النقد الإيديولوايهدف  -

   اتماعي والرأي العا اشأال تكوي  ودعم وتقوية الوعي 

قلي في الع يسع  النقد الإيديولواي إل  الدفع واتجاه التروية عل  الفعل -

   حل الإتكاشت المجتمعية

هجية من فرادلأالنقد الإيديولواي في المجال الترووي يسع  إل  تعليم ا -

يات ستقلال الذاتي، ومساعدتهم عل  تطوير كفاالتفكير النقدي واش

الممانعة لكل تفكير دغمائي، وكذلأ القدرة عل  كشف كل غموض 

يات ستدخال واستيعاب لالاوإخفاو و تستر، إنه يساعد المتعلم عل  أ

  تعرية و فض  اللفي والمتستر عنه

ير تطو لأفراد داخل المجتمع م النقد الإيديولواي الترووي يمك  ا -

لنقد اغير معقولة، وتجعلهم مستعدي  لقلول مناعة ضد أتكال التلرير 

 والرأي الملالف  

 ة لاطقللية الالأحكا  ال  الترووي يمك  م  تصحي النقد الإيديولواي -

اتماعي و السياسي  وش يلف  نو  العلابة خصوصا في وعدها اش

 ياسة والتروية التلازمية وي  المجتمع والس

  إنه يمك  م  فض  التحيزات داخل المضامي  -

  الحضاري المرغوب فيه نيساعد عل  الكشف ع  النمو -

  والمغضوب عليه

                                                        

 .6انظر المرج  السابق ص  ((36
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مك  م  الكشف ع  أتكال الكذب والوهم الملخوثة في ثنايا و -

  النصوص

  بصاو والتلسيطواتجاه تعرية أتكال التلرير والإ يدفع -

نىىا ي  ومنهجيىىات عرضىىها فىىي المؤلفىىات التعليميىىة، فننديولواي للمضىىاميىىووىىدون نقىىد إ

قىىد النفنحىىر  أنفسىىنا وأوناونىىا ومسىىتقللنا ووطننىىا مىى  نتىىائف بىىد تكىىون حاسىىمة فىىي تطىىوره  

 قىىةمطاوكىىل الكتىىب أن  الإيىىديولواي ش يجعلنىىا نشىىارك فىىي خدعىىة أن اشمىىور كلهىىا وليىىر، و

نطفىئ  : عنىدما''ولوتىارل''اني توايهات وزارة الترويىة الوطنيىة  وعلى  رأي الكاتىب الرومىل

لىم تكى   إن - تبليات النقد فنن أغلب الكلاالنساو اميلات  أي عندما تلتفي  الشمو  فنن كل

 باولة للتسوي    -كلها

 لتعليميىةاما يلص المقوشت التي م  خلالها يمك  مقاروة هذا اللعد في الوسائط أما في

 فيمك  التفصيل فيها في النقطة الموالية 

 

 

 

III) لمقولات التحليلية للنقد الإيديولوجيا: 

نهلىىىت الشىىىلكة التىىىي نحىىى  وصىىىدد وسىىىط مقوشتهىىىا إلىىى  تأصىىىيل نظىىىري حىىىول النقىىىد 

  وحىي كونه يحتىا  إلىل لأوالتطر  إليه نظرا شتساعه، وكذ لتز  وعرضهنش  الإيديولواي

ة كعر  عل  المقوشت التي ااوت في الشىلن، ثم فقط أهم أفكاره ستعرض نخاص، لذلأ فس

 كما هي مع الإتارة إل  وعلأ الملاحظات اللاصة 

ساسية التي يعتمدها في وحخه  أصيل نظري يعلل فيه المنطلقات الأينطل  اللاحي م  ت

 (37):يليما فيقسم العناصر التي لها علابة والنقد الإيديولواي إل  

 ''منتج الإيديولوجيا'' Ideologieproduzentي : أي الفاعل والداع

  هايلإ

                                                        

 . 37المرج  السابق. ص (37)
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 ''لمستهدف بالإيديولوجياا'' tIdeologieadressa ه و: أي المفعول

  هامنوالمستهدف 

 ''القول الإيديولوجي'' Die ideologische Aussage أي :

  مضمونها أو المنتو  الإيديولواي

 كالتالي: ةونفصل القول في كل عنصر عل  حد

 :tIdeologieproduzen  منتج الإيديولوجيا (1

 راوة وضعية المنتف م  زاويتي :تطرد الشلكة إمكانية ب

 الأولى:الزاوية  -أ

المىه وتعليىر لاخىر الولىو  إلى  عوو تستهدف فهم وتحليل ونية سىيروره التفكيىر عنىده، 

لىر  كالفكري للنظر في كيفية انلنىاو منتواىه الإيىديولواي  وهنىا تطىرد إتىكاشت منهجيىة 

فىي   إلى  العىالم المعرتتجل  واللصوص في كيفية الوصول إل  مخىل هىذا النىو  مى  الولىو

قة طري ''Theodo Geiger''للمنتف الإيديولواي  لللرو  م  هذا المأز  المنهجي يطرد 

  خيىىر الىىة إوداعاتىىه ووحوثىىه لكىىي نصىىل فىىي الأتتلىىع أفكىىار المنىىتف الإيىىديولواي فىىي سلسىىل

ة محالىشالمصدر الذي ينهل منه، ويؤطر تواهه الإيديولواي  نلأ أن تتلع المنىتف سىيحيلنا 

فىي  إل  موضع معي  يفص  فيه وصراحة شتحتا  إل  تأويل ع  تواهه العا ، ول بىد نعخىر

ي هىذا تصىري  واضى  عى  تواهىه ثنايا كتاواته ع  تواهات يعلى  عىداوه لهىا ووضىود  وفى

 صوليي  عل  مفهو  الملالفة عل  رأي الأ وناو

 الثانية:الزاوية  -ب

ي  فيىىه ومنىىه المنتىىو  الإيىىديولوا و تىىرو  اكتشىىاف السىىيا  اشاتمىىاعي الىىذي انلخىى  

 نظىري فىي حيىاة المنىتف الغرض م  هذه اللطوة هىو أن ش يسىتند اللحىي فقىط على  مىاهوو

اوىىت أن نىىه مى  الخأعىىاد اشاتماعيىة المنتجىة لىىه، نلىأ وـي، ولكى  كىىذلأ روطىه والأالإيديولواى

 لعلابىةاعىة هىذه المنتو  الإيديولواي له علابة وطيدة والحراك اشاتماعي والسياسي، ومتاو

لتىي تكشف وما ش يد  مجاش للشىأ عى  الغايىة مى  وراو المنتىو  الإيىديولواي والظىروف ا

 أفرزته 
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 Werner''لجىىأت الشىىلكة الىى  اشسىىتعانة ونظريىىة '' Geiger ''إضىىافة إلىى  تأصىىيل

Hofmann  ''تيجة للجولة التأصىيلية مىع في هذا المجال  ومجمل ما يمك  أن نستلراه كن

بىوال، والتعليىرات، والنصىوص، نىه يؤكىد على  مركزيىة متاوعىة كىل الأيىر، هىو كوخهذا الأ

وقىاو على  وضىعية ااتماعيىة ي تستهدف وطريقة بصدية ومنظمىة الإوالصور، وغيرها والت

غيىىر عاديىىة، وتصىىريفها فىىي المؤلفىىات علىى  أنهىىا عاديىىة، أو ترمىىي إلىى  المحافظىىة علىى  

كذا المحافظة عل  موابع السىلطة لمجموعىة معينىة اشمتيازات المادية، والسياسية لف ة ما، و

ا، بىل المحافظىة عليهى  توسيع مكتسلات تحققىت أو على  الأأو اتلاص وعينهم، أو تهدف إل

بل يمك  اعتلارها م  المتغيىرات ش تحتمل التجاوز، أو عل  الأ ةكل نلأ له دشلة إديولواي

 التي يجب اشعتماد عليها  

 الخاني  وعد هذا ننطل  إل  المكون

 : Ideologieadressatالمستهدف بالإيديولوجيا  (2

 تطرد الشلكة هذا اللعد كالتالي: ''''Hofmannواشرتكاز عل  

لصىحة ن اأه وحمله على  اعتقىاد ئنا  المستهدف )وفت  الدال( وادعاهدف المنتف هو إب

والىه ب أبوالصواب تلاز  ما يعرضه م  أفكار  ولللوغ نلأ يلجأ المنتف إل  صياغة وتركي

لس هىذه للاعتقاد في احتمىال تلى وشكل شيترك معه للذي يقع عليه الفعل الإيديولواي فرصة

يىر للتفك الطري  راو واللطن أو الكذب  ول إنه م  خلال تلأ الصياغات اللغوية يسد عليهالآ

 فكار نفسها فكيف وانتقادها أو اشعتراض عليها  حت  في مضمون الأ

ر مىوان على  المسىتهدف كليىة  وىل إن الأهىو اشسىتحإنن، ،اي هدف الفاعىل الإيىديولو

لمنتف لها  وليتجاوز حمله عل  اشعتقاد وصحة الفكرة والتسليم وها إل  دفعه إل  العمل وها و

أ أهم الإيديولواي استراتجيات ملتلفة معرفية وأخر  عاطفية وادانية يويفها  ويمك  سل

 مكوناتها كالتالي:

مخاطبة الوجلدان )  )durch Leerformeln Emotionalisierung( -أ

 . (عن طريق التراكيب العامة التي تقول كل شيئ ولاتقول أي شيئ

جوء مخاطبة الوجلدان بلالل)  ويمك  أن نصوغ العنوان تأصيليا وشكل أفضل كالتالي:

 .(الى التدليس اللغوي
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، لإخفىىاون مصىىطل  التىىدليس يتضىىم  وعىىد الكتمىىان، و اللىىدا ، وكىىذا الظلىىم، واأنلىىأ  

هذا  والظلا ، وكلها أوصاف تصد  في ح  فعل وفكر المنتف الإيديولواي  ولو وبفنا عل 

ا ا وحخنىلأغنينى المعن  لوحده، وتوسعنا في ترد ارتلاطه واستراتيجيات المنتف الإيىديولواي

دان لشرد ماهيىة ملاطلىة الواى نأ سيلرانا ع  مقصودنا، فلنراع إنما إغناو، ولك  نلأي

 إل  التدليس اللغوي واللجوو 

واىداني ااو في الشلكة أن المؤدلف )وكسر الىلا ( يلجىأ إلى  ملاطلىة اللعىد العىاطفي ال

 لمعىاني عند المستهدف، ويستلد  في نلأ القوالىب والتراكيىب اللغويىة الحمالىة للتعىدد فىي ا

ه، فهي تعني كل تيئ وشتعني أي تيئ  فع  طريقها يمك  أن نمىرر كىل بىول أو فعىل نريىد

ية ا القيموأن نحمل م  نستهدفه عل  اشعتقاد والمعن  الذي نسع  للترويف له نظرا لحمولته

 والمعيارية المتعددة والمتغيرة  فهب أن أحدا صاغ لأ هدفه كالتالي:

 (هدفنا هو تربية المواطن الصالح)

 أو 

 .(ىنسعى إلى تطوير تربية نموذجية تحمل المغرب إلى مصاف الدول العظم)

سىات يمكىى  يعتىرض عليهىا أي أحىد، وعلى  هىذا الأبىوال وادعىاوات شيمكى  أن إنهىا أ

 سىات الأهىدافمىا يشىاو مى  أهىداف أخىر  تشىكل والأ للإديولواي أن يمرر مع هذه القولىة

 المركزية لديه وإن ااوت م  حيي الترتيب في مرتلة ثانوية 

ترويىىة  هىىل هنىىاك مىى  سىىيعارض الترويىىة علىى  المواطنىىة الصىىالحة؟ أو يعتىىرض علىى 

تحمل المغرب إلى  مصىاف الىدول العظمى ؟ شيعتىرض على  هىذه الأهىداف إش عىدو للتقىد  

ه على أي حمل المخالف لعدو للوط   وهذا والضلط هدف المنتف الإيديولواي : أو والعلم 

تلرك والتراج  مخافة الزج به في خانة أعداء اللوطن والانسلانية، فيدفعله إللى الانسلحاب 

لتروية امواط  الصال ، أو معن    ولك  ما أن تسأله ع  بصده واللوحده المجال مفتوحا له

راته، ه اختياالمواطنة، أو ماهية التروية ومضامينها والمعايير التي سيتلناها والتي توا ل ع

لىب تغل القوافمنىتف الإيىديولوايا يسىويتجل  تدليسه في أوه  صىوره   حتي تتكشف عورته،

 التجرييي و المعياري واهيها: واللغوية المدلسة 
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 :Mythologisierung durch Beschwoerungsformeln -ب

 سطورية عبر الأيمان المغلظة: لأالوثوقية ا

اي إلى  سطورة في التسليم وها، يلجأ المنتف الإيديولوهي الأللوصول إل  وثوبية تضا

عىىد التوييىىف اللغىىوي فىىي أوعىىاد أخىىر  كأتىىكال التشىىليه واشسىىتعارة وغيرهىىا ملاطلىىا الل

ة الواداني، وناهجا في نلىأ مسىلأ الترهيىب والتلويىف تىارة، وعاراىا على  الترغيىب تىار

رض، واعىدا النىات والجنىة فىو  الأأخر ، ومقسما والله ووكل مايقسم وىه داخىل المجتمىع، و

هىم اشعتقىاد فىي صىواب رأيىه، و دفعومصورا لهم الوابع في أسوإ صوره وغية حملهم عل  

مان يمال الأم أو تحسي  أوضاعهم  واستعالمؤكد وي  اختياراته و نجاتهل  التسليم والتلاز  إ

 اهتمىا  دوات اللغوية الرامية إل  التغطية ع  بصوره، وكذا توايىهالمغلظة وغيرها م  الأ

 القارو أو المستمع إل  عناصر وعينها وإخفاو أخر  

 هىىداف عامىىة،مىىة، وأإنا نظىىرت فىىي خطاوىىه فهىىو ش يحمىىل أي اديىىد، إش أنىىه لغىىة ملغو

ره تلغىىي التىأثير علىى  المسىىتمع أو القىارو، وىىل أكخىىر مى  نلىىأ تهىىدف أسىى ةووعىود إديولوايىى

 حوان عليه كليا تواشس

 : Die ideologische Aussageيديولوجي لإاالقول  (3

 بىىوال التىىيمىى  وىىي  مجمىىل الأة بىىوال الإيديولوايىىتعتلىىر عمليىىة عىىزل واسىىتلرا  الأ 

 ن تحتىا معقدة والمحفوفة والملاطر والمزال  المنهجيىة، إينتجها تلص ما، م  العمليات ال

ولىة واه، والنصىوص على  تنوعهىا باوتعليل كل فرز  فاللغة حمالة للأ إل  ضلط كل ادعاو

احله للتأويل  إش أن القول الإيديولواي رغم نلأ كله، يعلىر عى  نفسىه وطىر ، ويشىتغل صى

 ص القولقد الإيديولواي  وم  أهم خصائوآليات تعتلر مدخلا أساسيا لكل عملية فرز في الن

ر العناصى نجىد ،و التي أوردتها الشلكة في إطار تأصليها للاختياراتها النظريىة الإيديولواي

 :التالية

o  حسىب يىرتلط القىىول الإيىىديولواي ''''Geiger  بكونلله غالبللا ملا يحيللل علللى منتجلله

ير  هذا اللاحي أن و أكثر من إحالته على الموضوع الذي يتناوله )البعد الذاتي(.

بنيلة ) مداخل الكشف ع  هذا القول عليها أن تنظر إليه م  زاوية مركزيىة سىماها:

موضوع ـ''بلمىا سىماه ا ع  وهي زاوية شيمكى  فصىله(موضوع القول الإيديولوجي
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السياق بلللللللـ'' وأيضىىىىىىىا  ''''Aussagegegenstand ''القلللللللول الإيلللللللديولوجي

   '' ''Aussagezusammenhang ''الإيديولوجي

 ،للتوضىىي  يمكىى  أن نقىىول وىىأن ونيىىة مضىىمون القىىول تحيىىل علىى  اللنىىاو اللغىىوي للقىىول

إن  ديولوايا يىىسىىتحوان علىى  المسىىتهدف إون لغويىىا وتقنيىىات متعىىددة وغيىىة اشوبوللىىة المضىىم

اللحىي فىي  المضىمون يىتم هنىا كىذلأ وروطىه وموضىو  القىول نفسىه، ومىد  صىحة وتنىاغم 

ه  د على  نلىأ توييىف السىيا  العىا  المىؤطر للقىول نفسىالقول مع حقيقة موضو  القول، ز

ي للتوضىىي  أكخىىر نقىىول: إن التعىىرف علىى  المصىىادر التىىي ينهىىل منهىىا المنىىتف الإيىىديولواو

 يىة مركزصل الإيديولواي المعتمد، وكىذا مسىلماته الطر تفكيره، تحيلنا ملاترة عل  الأوتؤ

وضىود فىي وضىعيات وإنتااىات علان ع  تواهه وصىراحة وفالمنتف ش محالة وابع في الإ

طىار ذا هو السيا  المقصود: أي نلأ الإأخر  غير التي هي موضع النقد الإيديولواي  وه

فهىو  أن نوسىع م نىايمكنوالمعرفي واشاتماعي والسياسي الشامل الذي يتحىرك فيىه المنىتف  

منتف، بة وىاللاالسيا  في النقد الإيديولواي ليشمل ماله علابة والقول الإيديولواي، وما له ع

 يروف القول وملاوساته الملتلفة  والمستهدف، وكذا

o  من معلالم القلول الإيلديولوجي أنله لا يصلمد بلل يعلارض بطبيعتله مبلادئ المعرفلة

أي مصنفات  ''تللوايات''ن، لم يتم تطوير أي حت  الآ ورغم أنهالعلمية والمنطق. 

طىىار النظىىري الىىذي   الإفننىىه يمكىى  واشسىىتناد إلىى (38)،حكىىا  المعياريىىةخاصىىة والأ

تؤسس عليه هذه الشلكة، استلرا  أس لة مواهىة للنقىد الإيىديولواي عمومىا، وهىي 

 (39)سلعة معالم أساسية: ''Weinbrenner''وف  

                                                        

. ذلم أن فعل ''نمذجة''أو  ''تبولوجيا'''عوض  ''صنافةبـ'' ''Typologie''نميل إلى ترجمة مصطلح   )38(

عض . ب عضه منيعني جعل الشيئ أصنافا وأنواعا، والتصنيف هو التمييز، فنقول صنف الشيئ أي : ميز ب ''فصن  ''

فعوض  . ومن تم"""صنف فلن الكتاب أي ألفه ورتبه'' :عد الترتيب ، فنقولكما يحيل هذا المصطلح على ب  

 طلحصمالمصطلح يستعمله البعض كترجمة ل و إن كان هذا "،صنافة"نفضل مصطلح  "النمذجة"استعمال مصطلح 

"Taxonomie-Taxinomie ""طلوب بوضوح أفضل، وهذا هو ير يؤدي الغرض المخ، إذ نعتقد ب ن هذا الأ

 قصدنا من البحث أصل. فالتصنيف يشمل هذه المعاني ويحتويها.

 . 20.39:.صالمرج  السابق. ص (39)
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 حكالحقيقة الوابعية والأديولواي يللط وطليعته وي  ايكل بول إ  

  حكا  القيمية نفسهاالقيمية ول وي  الأ

 نتائف غير صحيحة أو غير إلول اشنطلا  م  مقدمات والوص  

  مكتملة، الشيو الذي يعني استلا  المنتف الإيديولواي للنتائف

 كوت عنه وتمريره عل  أنه مسلم وهمايجب تعليله يتم الس  

 عاواتعل  الأبل اعتلارها اد الفرضيات يتم تحويلها إل  يقينيات أو 

  اة ويتم التأسيس عليها للوصول للنتائف المهيأة سلفتثاو

 لقضيةالعلابات السللية هي إما خاط ة أو أنها أحادية: فننا كانت ا 

 السلب ني   وإنا كاناثثة أسلاب ردها إل  سلب واحد أو ناتجة ع  ثلا

ط ركز فقين الإيديولواي لأله نتيجتان أو أكخر اكتف  وواحدة أو أكخر، 

ب سلاأي أنه ينتقي م  الأ ش تعوريا عل  مايهمه وكف   وووعي أو

قا وتضيي اوممارسا وذلأ انتق ،والنتائف مايلد  بصده الإيديولواي

ذي لمؤدلف الواشضطراب، وتلأ خاصية القول ا يصيلان بوله والهزال

 أوعاده  ينم ع  التشهي في كل

 تعميم اشهتمامات الشلصية واعتلارها اماعية  

 ط  فاسد وغير مقلولنتعميم النتائف وم 

اهو مىلني عل  اكتشاف القول الإيديولواي وتعريته تن أن منهجية ،م  هذا كلهيظهر  

، طىارفىي هىذا الإ'' ''Hofmannستزادة م  نلأ نضيف مىا أورده منطقي ومضموني  وللا

 إن يعتلر أن مخل هذه المنهجية عليها أن تتلن  استرتيجية م  مرحلتي  اثنتي :

  ولى:لأاالمرحلة  -أ

  عى، وهنىا واىب اللحىي ''يلديولوجيالتحليل المعرفلي المنطقلي للقلول الإـ''ب سماها

 حمولة الصد  في القول م  حيي المضمون وكذا سلامة خطواته اشستدشلية 

  الثانية: المرحلة -ب
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اي ، ومىىدارها حىىول علابىىة القىىول الإيىىديولو''التحليل الاجتمللاعي للقللولـ''بللها سىىما

اضىرة نىه والحوالموضو  الذي يتناوله، وكذا علابته ومواضيع بريلة منه أو حت  ملتلفىة ع

 واه التالية:ذه العلابات تكون متنوعة وعل  الأفي المجتمع، ه

 :علقة القول بوضعية منتجه: وله الأوجال  -

أو  منظمىات، أو هي ىات،أو علابتىه و تماعي،اشبتصىادي، السياسىي   اأي الوضع اش 

 أحزاب   

 :بعضب بعضهاقوال لأعلقة االوجه الثاني:  -

 م فىننثىن ومواىه والهىدف الىذي ينشىده، ومى  يولواي مسىكونلأ أن منتف القىول الإيىد

نابلأ يملاحظة أنه ك  عند التدبي  مي وبد  ،بواش يلالف وعضها اللعلأأمت  بوله بد يضم 

 وعضها اللعلأ الآخر 

أرض  قوال بنتائجها المزعومة أو المحققة علىعلقة الأ الوجه الثالث: -

  الواق :

بىىع الوافىىي ،إلىى  نتىىائف معينىىة، بىىد نجىىد  ؤديتىى ديولواي معىىي يىىالىىدعوة لقىىول إ نلىىأ أن

لى  ما يؤكد فشلها وعد  ادواها رغم إصىرار صىاحب القىول ع ،المعاش أو التاريخ القريب

 الترويف لها، فالتجروة الوابعية تفض  الإيديولوايا 

نىا لواي فننو إنا ما حاولنا الآن تلليص هذا كله في إطار أس لة توايهية للنقىد الإيىديو

 ل  مايلي:سنحصل ع

 ب هل تم تناول موضوع التكوين الإيديولوجي في الكتاولى: المقولة الأ

 ؟المدرسي

بل هىل ورد فىي مكىان مىا مى  ا أو عل  الأهل تم توييف مصطل  الإيديولواي -

  الكتاب؟

 هل تم تلصيص نصوص تتناول هذا الموضو ؟ -

  :هل تم شرح مصطلح الإيديولوجيا أو تعريفه؟المقولة الثانية 

 خصائص المصطل  الملخوثة في الكتاب؟ ما هي -
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هل يتم التأصىيل لىه؟  ومعنى  على  أيىة نظريىة أو طىرد يعتمىد مؤلىف الكتىاب:  -

 الوضعية، الماركسية أو غيرها م  النظريات؟

 :جيهل تم تطوير مقولات تحليلية في النقد الإيديولو المقولة الثالثة 

 :لىإبالرجوع 

 ؟المنتف الإيديولواي -

 ؟اياديولويالمستهدف إ -

 القول الإيديولواي؟ -

 لكتابالمبثوثة في ا ةحكام الإيديولوجي: ماهي أنواع الأالمقولة الرابعة 

 المدرسي؟

 أحكا  نات مصادر بللية أو وصفية؟ -

 هل يحتوي الكتاب عل  استنتااات خاط ة ملنية عل  مقدمات خاط ة؟ -

 هل عملية اشستنتا  ممنهجة وسليمة؟ -

 دون اشستدشل عليها؟ حكا فكار والأهل يتم تمرير الأ -

ديىة   أنها أحاأالنصوص الملتارة سليمة أ  خاط ة هل العلابات السللية داخل  -

 التعليل؟

شمل هات الفردية عل  أنها تواهات عامة تال يتم تمرير اشهتمامات أو التوه -

 المجتمع ككل؟

 حقائ  واشستنتااات المتوصل إليها؟الكيف تتم عملية تعميم  -

أن  مفادهىىىا:)Josef Thonhauser'' (40''لطيفىىىة هامىىىة أوردهىىىا  وقىىىي أن أتىىىير إلىىى 

ممارسة النقد الإيديولوجي ب مانة وعلمية تستدعي من الناقد الإيديولوجي أن يتعالى عن 

 ديولوجيا ذاتيا.يالإيديولوجيا بمفهومها القدحي ويمارس قبل ذلم نقدا إ

 

                                                        

(40) Thonhauser, Josef : Das Schulbuch im Spannungsfeld zwischen Wissenschaft 

und Ideologie. In: Olechowski, Richard (Hrsg).: Schulbuchforschung. Frankfurt am 

Main: 1995. S. 193. 
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لعلىم، يىديولواي مى  وىاب اوهنا أود الوبوف وعجالة عل  الفر  وىي  ممارسىة النقىد الإ

 وممارسته م  واب الإيديولوايا الموغلة في الوهم والإخفاو واللدا  

 هنعتلىىر ، و هىىذا مطلىىبأنىىه ش واىىود لعلىىم مجىىرد مىى  القىىيم ننطلىى  مىى  مسىىلمة مفادهىىا 

ادات بىيم وعى وله في علو  التروية التي تلغي تنش ة الفرد عل  ،نسانيةفي العلو  الإ مستحيلا

  فىي تمعه وفقىا للفلسىفة التىي تحكمىه  وىل إننىا نىزعم أن مخىل هىذا المطلىب غىارومعايير مج

عى   لتوضىي  ملافىة اللىرو بصىائي، وش نريىد اشسىتمرار فىي اا فىي وعىدها الإالإيديولواي

 المطلوب 

يتعىىىال  عىىى   أنىىىه لىىىيس هنىىىاك تفكيىىىر كمىىىا ننطلىىى  مىىى  مسىىىلمة أخىىىر ، تنلنىىىي علىىى  

مى  ونلىأ،   إلى تىارة كمىا سىلقت الإ ،فلاسفة الألمان لهىاالإيديولوايا إنا ما سلمنا ومفهو  ال

ابلىل ميدعي تحرره الكامل م  إديولوايا معينة فهو وابع م  حيي نموه النقدي فىي مرحلىة 

 الوعي الذاتي والإيديولوايا الذاتية 

ها ة في وعدإن النقد الإيديولواي ليس معناه أن هناك علوما ترووية ول وإنسانية محايد 

ب بللل إنلله يسللعى إلللى اكتشللاف الآفللات التللي تتسللرب إلللى الكتللوأهىىدافها الكلىىر ، القيمىىي، 

، ويفىىي والللدروس المدرسللية و التعليميللة علللى العمللوم فللي بعللدها المنهجللي والمضللموني

 والأغراض التالية:

 ي لنقداعل  التعليل وعد  بلول الرأي المتحكم هو تقوية للحس  وتروية النش

  لد  المتعلم

 حمي لأ ين نلأ، امة للتروية والتكوي  الوطنيي التواهات العاكتشاف ما يلل و

 زويةالمكتسلات الوطنية التي أتت والتواف  والتشارك م  اشنزشبات الح

ني لوطا  اامبصاو الملالف، ول وتريد تجاوز الإوالجمعوية التي تعمد إل  إ

  رومشبرار للغير ونفس الحقو  التي للذات ضم  الالذي يقو  عل  ملدأ الإ

 المجتمعي  

  ممارسة النقد الإيديولواي في المجال الترووي ممانعة علمية ضد توييف

التروية في الصراعات السياسية الضيقة، وكذا فض  لكل تجاوز للمتف  عليه، 

خصوصا عندما يتول  وزراو حزويون مهمة التعليم، فيأتي كل واحد منهم 
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لال الكتب المدرسية، تنشار م  خديولوايته ويفت  لها المجال للايون

والتوايهات الوزارية، والحفلات المدرسية    الخ ول ووتعيي  الحزويي  

ميات ور ساو مصال   إن التعليم والتروية يومديري أكاد كمديرن إبليميي 

ديولواي، وعليهما أن يلدما المتف  عليه ضم  ييعلوان فو  أي توييف إ

ن جاش للمزايدات الضيقة، لأيصلحا مالمشرو  المجتمعي المغروي، ش أن 

مخل هذا الفعل الإيديولواي يغلب مصلحة الإيديولوايا الحزوية الضيقة  عل  

 مصلحة الوط  

 العلمىي احيفم  مميزات النقد الإيديولواي العلمي أنه ينطل  م  بناعات ألز  وها الل

يولواي كىس الإيىدلى  الحقيقىة، وعإدلة المنطقيىة والتجريليىة للوصىول نفسه، كاللجوو ال  الأ

تىه الذي ينطل  هو الآخر م  بناعة تلصية ووااب ألز  نفسه وه، وهو مناصىرة إديولواي

موهمىا ومويفا في نلأ المنط  السليم والسقيم، والتجروىة الصىحيحة والكانوىة أو اللاط ىة، 

لعىالم ان أسات، والحقيقة غير نلىأ   كمىا مصلحة عامة والأ مستهدفه وأن بوله الإيديولواي

أ في دأ والشوكسر اللا ( الإيديولواي ش يلغي توبيف العلم وتوصله ال  حقيقة ما، ول بد يل)

علىو  أن الحقىائ  واللصىوص فىي الهذه الحقيقة مرة أخر  نزوش عنىد القاعىدة العلميىة مى  

لىأ مى  ومىا يىلاز  نها منفتحة على  التطىور والتغيىر، ئم ضرورة وقاثنسانية نسلية، وم  الإ

كىس ماكان يعد مسىلمة علميىة فىي مرحلىة مى  مراحىل التىراكم المعرفىي، وع في إعادة النظر

العلم  همه تقد غير القاولة للنقاش وش للتجاوز، وش يالذي يدعي امتلاك الحقيقة  الإيديولواي

 أ  تأخر، ول فقط التسليم له وانتهاو العلم عنده 

يىة للتىراكم عنىد ذنحىراف، مغللعلىم، وابيىة لىه مى  اشالممارسة النقدية مسىلمة وانيىة إن 

جىىب مقاومتىىه، وبىىد ش يتىىور  يفكىىل نقىىد يعىىد هىىدما، أو عىىداو  العىىالم، أمىىا عنىىد الإيىىديولواي

مىا يعتقىده  إن المىؤدلف تنمىو فيىه مناعىة ال ش أخلابيىة للىدفا  عالإيديولواي في تطوير أتىك

ة سىيكولواية   مرحلىبوية ضد اشخىتلاف والنقىد، لأن اشعتقىاد وىامتلاك الحقيقىة يوصىله إلى

 مواىودةلتسىليمه وىأن الحقيقىة التىي يلحىي عنهىا النىات  ،ديولوايتىهيمىا سىو  إينغل  فيهىا ع

خىىرون فقىىد عجىىزوا عىى  اسىىتيعاوها، لىىذلأ واىىب هجىىرانهم، وهجىىران تعلىىيمهم معىىه، أمىىا الآ

اعتلىىارهم لىىم يصىىلوا وعىىد مرحلىىة مىى  النضىىف تىىؤهلهم لللىىوغ  عىى وأفكىىارهم، وىىل ش يتىىور  
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ه وصىيا على  النىات، وبىد ه الفكريىة  إن صىاحلنا الإيىديولواي ينصىب نفسىنلوواته وفتوحات

مىىر إلىى  تنصىىيب نفسىىه روىىا للنىىات  فسىىليله سىىليل التقىىد  والرتىىاد وغيىىره واهىىم يصىىل وىىه الأ

لها الإخفىىائي فهىىي إمىىا منغلقىىىة العلىىم وطليعتىىه منفىىىت ، أمىىا الإيىىديولوايا فىىي تىىىكو وضىىال 

   أهداف أصحاوها وتنغل  وناو علطلا ، أو أنها تنفت  والإ

، وهىىي '' Weinbrenner'' ـمحاولىىة لقىىراوة تىىلكة النقىىد الإيىىديولواي لىى هىىذهكانىىت 

 محاولة غرضها ملامسة موضو  غائب في اللحي، حاضر في الممارسة  

 

 

  المعتمدة: المراج 

 :باللغة العربية 

 يضاو للالدار ا، الطلعة الساوعة  ''مفهو  الإيديولوايا'' : ''العروي، علد ا'' (1

2003  

 ،ولليضا  الدار ا''تجديد المنهف في تقويم الخرات'':  ''طه، علد الرحمان'' (2

1994  

 :باللغة الألمانية 

1) Weinbrenner, Peter:  Entwicklung eines Instrumentariums 

fuer die Ideologiekritik wirtschafts- und sozialkundlicher 

Lehr- und Lernmittel. Schriften zur Didaktik der 

Wirtschafts- und Sozialwissenschaften N 45. 

2)  Thonhauser, Josef : Das Schulbuch im Spannungsfeld 

zwischen Wissenschaft und Ideologie. In: Olechowski, 

Richard (Hrsg).: Schulbuchforschung. Frankfurt am Main: 

1995. 
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 .في منهجية تحليل الصورة

 

o هداف العملية: الأ 

يلة و بعد قراءة هذا المحور و العمل على تطبيقله يتوقل  أن تكتسلب الكفايلات المعرف

 العملية التالية:

 معنى الصورة و النص. 

 علقة الصورة بالنص. 

 المزالق المنهجية المهددة للتعامل الموضوعي م  الصورة و النص. 

 الخطوات العملية لتحليل الصورة. 

 المنهجيةهذه ة التي تعترض الإشكالات التطبيقي. 

 هية بطريقة علمية عند اتباع الأسئلة التوجي ل صورة أو نصيم و تحليتفك

 .المبثوثة في هذا المحور

 

 

 

 

 

 

 

o :مدخل تمهيدي 

 ،فىىي كىىل مجىىاشت اللحىىي  -علىى  العمىىو  -إتىىكالية المىىنهف والمنهجيىىة نفسىىها تفىىرض 

انية التىىي تعىىرف ولصوصىىيتها وخصوصىىا عنىىدما يتعلىى  الأمىىر واللحىىي فىىي العلىىو  الإنسىى

حتى  أنىه أصىل  مى   ،وتفردها وصعووة ضلط يواهرها والتحكم في العوامل المىؤثرة فيهىا
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ونلىأ وقصىد تمكىي   ،نفتاد أثنىاو سىيرورة اللحىيالمنهجية في هذه العلو  ملدأ اش المسلمات

 ها في الأدوات المنهجية التي يتسل  و اللاحي م  التعديل في إتكاليته و

ا يتعل  الأمر ومجىال الصىورة الىذي يقتىرب وشىكل كليىر مى  مجىال اللحىي فىي وعندم

، فىنن منىاهف التحليىل متعىددة وتعىدد منطلقاتهىا الفلسىفية نفسىهإن لم يك  هو ،النص المكتوب 

وخلفياتهىىا النظريىىة، ومىىع نلىىأ فلىى  تكىىون هىىذه المحاولىىة علىىارة عىى  سىىرد لمنهجيىىة تحليىىل 

سط الإتىكاشت النظريىة للمنىاهف وشمنابشىة خلفياتهىا، النصوص، كما أنه ليس م  أهدافها و

الوبوف عند الجانب العملي الإارائي بصد تزويد الطالب ، أوش وأخيرا ،والأساتهدفها ول 

يرا لسىىلر أغوارهىىا واكتشىىاف   التعامىل مىىع الصىىورة تحلىىيلا وتفسىواللاحىي وتقنيىىة تمكنىىه مىى

اامعىة يوحنىا كىوت  ''بىا  وىه فىي   Christia  Beck'''' ـأوعادها  ونستعي  هنا ولحىي بىيم لى

مى  طرفىه بلىل نشىره فىي إحىد   نىاتوفر عل  نسلة منىه سىلمت لن وألمانيا مع طللته، ''ويرغ

للنص. توجيله قراءة الصلورة كملا يقلرأ ا)نه كالتالي : اوعنو ،المجلات العلمية الليداغواية

  (41)(جتماعي للصورةفي التحليل العلمي الا

 

I) منطلقات أولية: 

لميىة عمعلو  أن وي  المنهجية والموضو  علابىة تفاعليىة، والكتاوىة عى  منهجيىة لم  ا

لتحليل الصورة تقتضي استحضىار هىذا اللعىد، نلىأ أن الصىور ليسىت نمطىا واحىدا وىل هىي 

نالىىأ م فىىنن منهجيىىة تناولهىىا تقتضىىي كىىذلأ هىىذا التنىىو ، ومىىادا  أنىىه ليسىىت هثىىومىى   متعىىددة،

 ه يمك  أن نطور خطوطا عريضىة يلتىز  وهىا اللاحىيوصفة ااهزة لتحليل كل الصور، فنن

لتقنيىات استخناوات التىي بىد شتىدخل تحىت هاتىه التحليل غير ناسي  أو متناسي  اشفي عملية 

 المنهجية  

يحتمي وه اللاحي م  مزالى   ،اأساسي اتحضيري عملايحتا  تناول صورة ما والتحليل 

فيغىدو نشىاطه  لصورة كموضىو  للتحليىل،علمية تناوله ل ومنهجية  بد تحد م  موضوعيته 

                                                        

(41) Beck, Christian.: Fotos Wie Texte lesen. Anleitung zur sozialwissenschaftlichem 

Fotoanalyse. S. 1-15. . 

النسخة  حات م صلية قبل نشرها. لذلم ف نه من المنتظر أن تتفاوت أرقام الصفونشير إلى أنني أعتمد النسخة الأ

 المنشورة. 
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حترافيىىة وانسىيابا وراو الذاتيىة أو سىجينا لفهمىىه القللىي، كمىا بىد يصىىل  العلمىي وعيىدا عى  اش

 تحليله عملا شغيا وحكم فساد المنطل  وضعف الوسيلة 

واىب  ووما أن اللحي العلمي فىي حىد ناتىه طلىب للتجديىد أو طلىب لمجهىول فىي ناتىه،

 :  حتراز  مما يلياش

   سلطة الفهم القللي -

   سلطة المعلومات -

  التسر  في براوة الصورة -

 توازي هاته الآفات المنهجية المنطلقات التالية : 

   في الفهم التوبف اوتداو -

   ع  إسقاط المعلومات الجاهزة التعالي اوتداو -

  ني والقصد في سيرورة براوة الصورةأالت -

 وينىىىه ووىىىي  الصىىىورة موضىىىو  التحليىىىل  هىىىذا يعنىىىي أن يلقىىىي اللاحىىىي اوتىىىداو مسىىىافة

وابعة  المقصود وهذا كله هو أن ينظر اللاحي إل  الصورة ومكوناتها ومضمونها كحالة أوو

إن أن  مستقلة عنه، وأنها تنقل له وضعية أو وابعة في مكان وزمان محددي  وغير اامدي ،

رد ، فهىو حىد  متفىالحد  الذي تنقله الصورة ل  يتكرر فىي الوابىع كمىا هىو على  الإطىلا 

 يستحيل أن يعيد نفسه و ساهمت في إخرااه عوامل وأتلاص وسيا  

 ما علقة الصورة بالحدث الذي تجسده ؟نورد هنا سؤاش لاخر نصوغه كالتالي : 

ملا إش أنهىىا ش تجسىىده تجسىىيدا كىىا ،إن علابىىة الصىىورة والمجسىىد عليهىىا علابىىة وطيىىدة

هىىا وكل ،ه مىى  زاويىىة مىىا فىىي مكىىان مىىا وزمىىان مىىامطلقىىا؛ فالمصىىور اختىىار حىىدثا مىىا أراد نقلىى

ة م  تدخل الذات في اختيىار موضىو  الصىور ااختيارات المصور  مما يعني أن هناك نوع

ته هل صورته ها :لوي وبع عليه فعل التصوير فقد نتسام  اهة المصور، أما م  اهة الذ

ن لمكىىاا مىىا دشلىةها ؟ فجائيىة أ  اختياريىة؟ و كيىىف أراد أن يظهىر فيهىا ؟ ومىىع مى  أراد أخىذ

   في الصورة ؟ يوالزمان المجسد

ا هىي  ة الوابعة كمىتوشتجسد الل ،ا م  واهة نظر معينةحدثا معين نإنالصورة تجسد 

 سؤال لاخر شود م  طرحه لتعمي  إتكال تحليل الصورة ومفاده : وهناك 
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ى لم صر أخرهل ما نقلته لنا آلة التصوير هو الواق  نفسه، أم أن هناك عوامل وعنا

 تلتقطها عدسة الآلة وكانت العامل الحاسم في خروج الحدث إلى أرض الواق  ؟ 

نريىد هنىا أن نسىجل ودايىة أن الصىورة ليسىت هىي الحىد  وىل تىيو أو  ،عل  أية حال

 ازو م  الحد  

 أش تدفعنا هذه التسا شت والإتكاشت إل  التسليم ودعو  مفادها : 

 ؟تحليل والفهمة تق  خارج نطاق الأن الصور

ه وىقصىد نو،  ''الشرط الثقافي لفهم الصورةـ''بسميه نل  هذه الدعو  وما نعترض ع

ليد والتقا أن اللاحي الذي يعيش في مجتمعه يشترك مع أوناو هذا المجتمع في القيم والعادات

لصىورة، امؤهل لفهىم الوابىع النسىلي الىذي تنقلىه  هوم فثوم   والمعايير التي تواه سلوكهم،

ة مى  ماعيىتايفىأ رموزهىا ونىاو على  مىا اسىتدخله فىي تنشى ته اشل إنه يستطيع أن يحللها وو

تىي لعاني االشرط الخقافي ولزان م  الرموز والعلامات والفهو  والم يمده ثقافة مجتمعه، إن

 –زمىىان ال –الألىىوان  –الللىىات  –خصوصىىا الأتىىلاص تمكنىىه مىى  رد مكونىىات الصىىورة )

لخقىافي ام  هنىا نركىز على  الشىرط واتماعية وأصولها الخقافية  اشإل  أوعادها …( المكان 

عىد شيستند عل  هىذا الشىرط يو ونعتلر أن أي ادعاو لفهم موضوعي لصورة ما أو نص ما 

 لغوا وتططا 

II) بين الصورة والنص: 

، وهىىو تسىىا ل سىىنجد إااوتىىه لتسىىا ل عىى  السىىمات المميىىزة للصىىورةلننتقىىل الآن إلىى  ا

   يىىىر  ، فمىىى  خلالهمىىىا ''Oevermmen''و  ''Paul Ricoeur''وىىىالراو  إلىىى   

''Christian Beck'' الهرمينوطيقا الموضوعيةـ''و او عل  ما يسم  ون'' ''Objektive 

Hermeneutik،'' وهىىي  ،أن هنىىاك أروعىىة عناصىىر تجمىىع وىىي  الصىىورة والىىنص المكتىىوب

 كالتالي : 

 سمة الانفلت: (1

المسىجل علىى  تىكل نىص مكتىوب مىىرتلط الحىد  المسىجل فىي الصىىورة كمىا الحىد   

الحىد  تسىجل ش الصىورة  لكى لأنه يظهر ويسىجل ثىم يلتفىي   ،م فهو متفلتثوم   وزمانه،

: العناصىىر ا هىىذا تكىىون بىىد سىىجلت حيخيىىات الحىىد ، وونمسىىاكهه وتخلتىىهوىىل تمسىىأ وىىفقىىط 
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، والهي ىىىة التىىىي هىىىم عليهىىا، ألىىىوانهم ، أللسىىىتهم ، محىىىيطهم ، بسىىىمات المصىىورة )المسىىىجلة(

أي كىل المعطيىات التىي  روح اللنص() ــو ''Ricoeur ''واوههم ، كل هذا يشكل ما يسميه 

تساعد عل  فهم عالم النص وفأ رموزه وتنشيط فعل التليل لد  اللاحي  إن هذه الحيخيات 

تشىترك فيهىىا الصىىورة والىنص المكتىىوب، ولكىى  تتفىو  الصىىورة علىى  الىنص لأنهىىا تعىىرض 

بد ، ووصيغ له ويجز ه م  خلال كلمات، وامل، وتعاوير،الحد  دفعة واحدة، والنص يرك

 تشكل اللغة المكتووة نفسها عائقا لفهم الحد  واعتلارها حمالة للأواه 

 : المقصود والمعنى الموضوعي الكامنالمعنى الذاتي  (2

ن ادولهما وعى إن النص والصورة يسجلان حدثا ما و إن كان نلأ وطريقتي  ملتلفتي ،

 ن:امركزي

 ير الذاتم  أتكال تعلوهو تكل  ،ونقصد وه ما أراد الملد  تلليغه  :ناتي :ولالأ -

  ع  ناتها

و أا حمله ودا  يتجاوز اللعد الذاتي، ويقول أكخر مموهو أن الإ :موضوعي: الخاني -

ا ع  ضمنه الملد ، وهذا هو وعده الموضوعي  إن الإودا  يتجاوز الذاتية رغم

 ملدعه 

 البعد البراني )الخارجي(:  (3

تصىىوير الوضىىعية التىىي كانىىت دافعىىا يتقاسىىم ملىىد  الصىىورة والىىذي وبىىع عليىىه فعىىل ال

مباشلرة العلقلة ال''ـوى ''Ricoeur''رض الوابىع، وهىذا مىا يسىميه أودا  إل  خرا  هذا الإلإ

ينفت  ويتجاوز وضعية إخرااه  ،كان نصا أو صورةأ  إش أن الإودا  نفسه سواو ''الظاهرة

غريلىىة عنىىه ولىىم تىىدخل أصىىلا فىىي حيخيىىات إوداعىىه   تكىىونبىىد علىى  رواوىىط اديىىدة خارايىىة 

 الظاهرة يمك  نعته والتراوطات غيرفالصورة كما النص تحمل في ناتها وعدا ورانيا وهو ما 

رهىا مى  غير الملاترة  وهذا ما يفت  اللاب في الجانب المنهجي عل  مقارنة الصىورة وغي و

 تلاص  الأنفس السيا  وش  في اتشترك معهالصور وإن لم 

 ملكية الجمهور:   (4
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يصىل  فىي ملىأ الغيىر  ،أنه ومجرد إخرا  الإودا  على  تىكل نىص أو صىورة تعنيو 

ن صفة التخليت سواو عل  تكل نىص لأ وومعزل ع  صانعه وتحت رحمة المتعاطي  معه،

 أو صورة تلراه م  ضي  الذات ال  سعة القراو 

 

III) الخطوات المنهجية لقراءة الصورة: 

، ''عىة مىاينزاام''تقنية المتلعة في التحليل والفهم في بسم علو  التروية فىي لير اتم تطو

  :وطللته م  أوحا  كل م  Christian Beck''''بد استفاد و

- Bernhard Haupert et  Josef Schaefer  1991. 

- Felicitas  Englisch 1991. 

- Ulf Wuggenig 1991. 

- Ulrich Beck - Wilhelm Vossenkul  et  Erdmann Ziegler  

1995. 

 Christian''في تأكيد ،1996 وتتللص التقنية المستللصة في الدورة الصيفية لسنة 

Beck''    عل  أن القواعد التي تم التوصل إليها يمك  اعتلارها أس لة توايهيىة مركزيىة مى

أال براوة الصورة بىراوة منتظمىة ونااحىة  إن أنهىا ستسىاعد اللاحىي على  توايىه اهتمامىه 

كما ستفت  أوواب اللحي ع  المعاني اللفيىة الكامنىة وراو  ،ناصر الأساسية لفعل القراوةللع

 الصورة موضو  اللحي، وفي مايلي ارد لللطوات المنهجية : 

 : ( Fokussierung مرحلة الجم  ) (1

 ؟ما هو بالتدقيق موضوع التحليل

ار حىىول لأفكىىسىىا ل كمنطلىى  منهجىىي هىىو تجميىىع الآراو واتالهىىدف مىى  طىىرد هىىذا ال

، نلىىأ أنىه ومجىرد وضىع الصىورة أمىا  فريىى  مى  خىلال الصىورة هالموضىو  المىراد تحليلى

اللحي نحصل عل  عدد شحصر له مى  المعىاني والأفكىار والمضىامي  ممىا يعىرض عمليىة 

 ، لىىذلأ واىىب تحديىىد الإتىىكال المركىىزي الىىذي يجىىبقىىراوة إلىى  التيىىه والضىىيا  والتشىىتتال

 ة كأول خطوة منهجية التركيز عليه في عملية القراو

 :  )Bildhaftes Erleben (معايشة الصورة  (2

 ما هي أولى الانطباعات عن الصورة ؟
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لتىىي اهىىو تسىىجيل اشنطلاعىىات  :الأوليتعلىى  الأمىىر فىىي هىىذه اللطىىوة وجىىانلي  اثنىىي  :  

لى  الىذي تجسىده ومىا إ جىوتلص السيا  العا  للصورة ووالضىلط مكانهىا ، زمانهىا وال

فهىو  :يالجانلب الثلانالظىاهرة التىي تهىم السىيا  العىا  للصىورة  وأمىا نلأ مى  الأوعىاد 

ض مىا مايمك  تسميته والتداعيات الذاتية للصورة، واما  القول فيه أن الصىورة تعىر

تيىب تر كفننىه مى  الجانىب المنهجىي لىيس هنىا وم  تم ،تنقله لالة التصوير دفعة واحدة

ن عىىرض الحىىد  وكىىل معالمىىه القىىارو  اتلاعىىه لزومىىا ، ومعنىى  أ فىىيمعىىي  يفتىىرض 

ة وحيخياته الظاهرة وشكل كامل ودفعة واحدة يفىرض علينىا اللحىي عى  مىداخل ملتلفى

دهم اي  أفىراد فريى  اللحىي وتعىدلىإن وت ،وهىذا أمىر وابعىي ،ومتنوعة لقىراوة الصىورة

ن تتنىو  لزومىىا الزوايىىا التىي يتنىىاول مىى  خلالهىا كىىل واحىىد مىنهم مضىىمون الصىىورة  إ

وكىىذا  يىىة للصىىورة أي ارتلىىاط القىىراوات والىىذوات الملتلفىىة والمتفىىردةالتىىداعيات الذات

حىي اشاتهىاد مى  أاىل تجميىع نقىط المتعددة إتكال منهجي يفىرض على  مجموعىة الل

 لتقاو وتحديد الملتلف فيه اش

 ) : Koerperlichkeit (البعد الجسدي (3

 ؟نظر للأشخاص المجسدين على الصورةبماذا تحس وأنت ت

سىتلدا  وىل وا ،فقطحاولة فأ رموز الجسد م  خلال النظر إليها ومهنا  يتعل  الأمرش 

 مى  أاىل اشبتىراب مى  إحساسىات المجسىدي  على  امتزااا عاطفيا، الجسد تقمصا أو

 سىىدتىا  حركىات الجإنهىل عنىدما نعيىىد لاخىىر، الصىورة وغيىة تعميى  فهمنىىا لهىم  ومعنى  

 تلد  لناتاونا مع الفهم الذي ييتطاو  الإحسات الذي ينسنفسها المواودة عل  الصورة 

 وبد نطرد هنا تسا شت إضافية مفادها:  ؟لأول وهلة م  خلال حاسة النظر

  اتماعيىة وىييىة أن هنىاك توافقىا فىي التنشى ة اشهل يظهر مى  خىلال هىذه العمل -

 العناصر المكونة لمجموعة اللحي أ  ش ؟

حىي أ  أن هنىاك يى  اللالنساو فىي فر أحاسيسالراال مع  أحاسيسهل تتواف   -
 ؟  فربا وينهما

  :نوع الصورة (4

علىى  اتفىىا  سىىاو  وىىي   د أي ونىىاو: إمىىا أنهىىا أخىىذت وشىىكل مقصىىو الصللورة صللورتان

، أو أنها أخذت لهذا ''الصورة الاصطناعيةـ''بالمصور والذي أخذت له الصورة، ونسميها 
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العنصىر أهميىة    إن لهىذا''الصورة الفجائية''الأخير عل  حي  غفلة، ونطل  عليها مسم  

كليرة عندما يتعل  الأمر ومنهجية التحليل، نلأ أن تحديد نو  الصورة يفت  أوىواب التفسىير 

 والتأويل المطاو  لكل نو ، وش يجعلنا نتعامل مع المعطيات المتلاينة وشكل لالي  

، إن فالصورة المأخونة في المناسلات كالأعرات والحفلات المتنوعة لها خصوصياتها

(  ) وفىت  الىىواو مىىع التشىىديد والمصىىور الىىواو مىع التشىىديد ( كسىىر) ول مىى  المصىوريكىون كىى

 ي،لهي ىة والشىكل والمكىان و الملاوىىس وكىل مىا يتعلى  وىالمظهر اللىىارال  ي  وباصىديواعيى

ذي م فهي صورة اصطناعية والأسات، وللاف النو  الخاني الذي يكون فيه يهىور الىثوم  

  ني النمىو، ممىا يجعىل فعىل القىراوة فىيعيا وابعيىا وفجائيىاوبع عليه فعل التصوير تلقائيا طل

يىل والتأو الخاني أكخر انفتاحية واستشىكاش، وعكىس النىو  الأول الىذي تكىون فيىه عمليىة الفهىم

 يسىىتطيع ،سىهلة، إن أن بىىارو الصىورة والىىذي مى  المفتىىرض أن يكىون ملمىىا وخقافىة مجتمعىىه

لأنىىىه اسىىىتدخل فىىىي تنشىىى ته  ،مينهااالقيىىىا  وتأويىىىل مضىىى وسىىىهولة فهىىىم مضىىىمون الصىىىورة و

ذكر اوقة الىاتماعية بواعد ومعايير وبيم المجتمع، ويعلم حيخيىات المناسىلات الملتلفىة السىاش

 والرسائل التي تحملها مضامي  هذا النو  م  الصور  

لىل شوىد مى  استحضىاره ب ،تحديد نو  الصورة يعتلر منطلقا منهجيىا ضىروريالهذا فو

أويىىل لأن هنىىاك تلازمىىا وىىي  النىىو  ووىىي  أتىىكال الت ،اوة والتأويىىلالشىىرو  فىىي عمليىىة القىىر

 المرتلطة وه  

  :المعاني التي توحي بها الصورة (5

توصىىل رسىىالة مقصىىودة، أو رسىىائل متعىىددة لهىىا معىىاني والصىىورة تىىي ا معينىىا، تقىىول 

لرسىائل الصىورة وا واللحي فىي المعىاني التىي تحتىوي عليهىا  - هنا - الأمر يتعل  فملتلفة  

عىى   فصىى رو  اعىىل الصىىورة تالهىىدف فىىي هىىذه المرحلىىة مىى  اللحىىي يىى، والمتضىىمنة فيهىىا

شىكل وهذا شيتحق  و، إنها مرحلة تحويل المنظور المجسد إل  مكتوب أو منطو   محتواها

 موضوعي إش إنا تم داخل فري  وحي ينابش المضمون ويقلله م  واوه ملتلفة   

 اعىد واحىد أو فهىم معىي  أمىرلى  واتفىابهم على  و  ااتما  اللاحخي  م  الوهلة الأو يعتلر

م المنظىور مى  الصىورة عمليىة معقىدة يكىون نظرا لأن فهىم العىال   ،إن لم يك  مستحيلا اصعل

فيها اللاحي ملزما وتعديل واهة نظره كلما سافر وغىاص فىي ازئيىات وتفاصىيل واوانىب 
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الهرمينوطيقىىا   لمنهجيىة ادو الكلىىرلىوهنىىا والضىلط يمكىى  اشسىتعانة والمالصىورة المتعىددة  

 للنظر في كيفية ضلط المعاني وتجميعها وتحديدها  

  :أو المغيب  التسايل عن الغائب (6

ا، نتظر اللاحخون حضوره فلم يظهر لهم فيهييحصل أن يغيب تيو ما في الصورة  بد

ذا هىحىي عى   هنىا واىب أن يتوسىع فعىل القىراوة إلى  اللودا منظىورا  ولم يقفىوا عليىه مجس ى

م و المقصىود وىه كمىا سىل  مىا لى(، ظلل الصلورة) ''Christian Beck''سىماه  الىذي ائىبالغ

تجسده الصورة   وكمخال عل  نلأ، بىد تعىرض الصىورة وضىعية ااتماعيىة كىالعرت مىخلا 

كىون تفيغيب الللات المفىروض أن يللسىه العىريس يىو  العىرت فىي الخقافىة المغرويىة، أو أن 

ن أال ثالت الأ  أو الأب أو الحماة، أو كمخ فيهعرت تغيب الصورة تجسد تجمعا عائليا يو  ال

 تعكس الصورة مجموعة م  الطللة في فصل ملتلط ليس وينهم طاللات أو العكس  

او ب التىي تكمى  وريل الصورة أما  اللاحىي مجىاش واسىعا للتسىا ل عى  الأسىلايفت  

ر هم المصوبراوات متنوعة تهذه الزاوية م  النظر تدفع واتجاه اشنفتاد عل  ، وهذا الغياب

او نها أتيإومضمون الصورة والللفيات الخقافية واشاتماعية والقيم المواهة للسلوك   إلخ  

يىل م فىنن فهىم و تأوثىومى  ، لمستو  الداخلي واللاراي للصىورةنات دششت عميقة عل  ا

 الغائب يجعل م  الصورة مدخلا لعالم ثقافي ش حدود له 

 :رةالثقل البصري للصو (7

صىد المقصود وهذا العنصر هو تحديد مركز الخقل فىي الصىورة أي المضىمون الىذي ب

او ول وهلىىة، أو وتعليىىر لاخىىر مىىا يتلىىد  للنىىاير دون عنىىالمصىىور أن يلفىىت نظىىر المشىىاهد لأ

 ها  تاللحي عنه في الصورة ويشكل لحمتها وسدا

ا بىد هار تيئ مىش يقف إدرا  هذا اللعد عند هذا الحد، ول إن تركيز المصور عل  إي

همية أهذه القضية ش تقل   وم أو إخفاو عنصر أو عناصر أخر يلفي كذلأ إرادته في تقزي

ن نقىف إع  ساوقاتها وقدر ما تعم  فعل الفهم و تساعد عل  تحقي  دراة أعل  م  التفسىير 

غيىىة ريىىد لىه أن يظهىىر ويسىيطر وأيىىد لىه أن يسىىتتر أو يكمى  وراو مىا مى  خلالهىا علىى  مىا أر

يىى  ويزيىىد مىى  تعميىى  فعاليىىة هىىذا العنصىىر مىىد  تسىىل  الفر، يىىه النىىاير إلىى  فهىىم وعينىىهتوا

يفهىا وكيف تىم توي… ية والتقطيع والإضاوة والحجموفهم الزا :وأوجديات علم التصوير م 

 م  طرف المصور خصوصا إنا كان محترفا 
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 :البينية فراد وعلقاتهمالبعد الظاهري للأ (8

ه فىىي عمليىىىة فهىىم وتحليىىىل اىىاللىىاراي للأفىىىراد وإدماوة المظهىىر يتعلىى  الأمىىر وقىىىرا

 أن يتجه اللاحي إل  ما يلي :   مضامي  الصورة ويمك  في هذا الإطار

 حركات الجسد  -

   بسمات الواه -

  ت الللا -

   الهي ة -

 لتناول هذه العناصر يمك  الوبوف عل  المستويات التالية : و  

 الصىىىورة ) القصىىىد فىىىيكيىىىف أراد الأفىىىراد أن يظهىىىروا  -

  ؟الذاتي (

  ؟كيف تنظر لشكل يهورهم عل  الصورة -

 هميلىىإكيىىف يمكىى  الجمىىع وىىي  بصىىدهم الىىذاتي ونظرتىىأ  -

  (؟الجمع وي  المستو  الأول والخاني)

لعىا  انىه يتنىاول مضىمونها لأ ،في عملية تحليل وفهم الصىورة ايعتلر هذا المحور مهم

د س ىم  المج يمك  لللاحي استلرااهاتقنية ااتماعية وثقافية  فالمعاني التي  :في كل أوعادها

لمجتمىع اعل  الصورة تلضع لتحليل وناو عل  الوابع الذي أخذت فيه و الخقافة السىائدة فىي 

تمىس  المنضىلط محفىوف وملىاطر غيرإطلا  العنان للتحليل والتأويل الذي أفرزها  إش أن 

 و تحليل الجماعيلتزا  واشنضلاط للم واب اشبوعي لمضمون الصورة وم  الفهم الموض

 ها واشستعداد الدائم لمرااعتها استحضار نسلية النتائف المتوصل إلي

  :الانفتاح على قراءات أخرى للصورة (9

اهي ملالتىالي :  يساسىيتم التطىر  فىي هىذا اللعىد إلى  محاولىة الإااوىة عى  السىؤال الأ

ه قراءت رها أثناءث استحضالتي يمكن للباح، اجتماعية والثقافية والتاريخيةالمعلومات الا

  ؟للصورة

 إن اسىىتدعاو معلومىىىات نات صىىىلغة ثقافيىىة ااتماعيىىىة أو تاريليىىىة لهىىا علابىىىة وسىىىيا 

اىب ولىذلأ  ،الصورة يساهم في تعمي  فهمنا لها، إش أن هذا الأمر محفوف ولطر الإسىقاط

 منهجيا أن شيتم إدرا  هذه المعلومات إش في مرحلة متأخرة م  عملية التحليل  
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  :رالصورة بالمصو    علقة (10

لقة هل تعبر الصورة عن عالسؤال التالي :   ول م  خلال هذا اللعد أن نجيب عنحا

 ذاتية بالمصور ؟ 

، هىذا ل صناعة صىانع كمىا أن للصىورة مصىورلكل كتاب كاتب ولكل رسم رسا  ولك

اللصىىمات يىىاهرة للنىىاير فىىي  هوبىىد تكىىون هىىذ  ك وصىىماته علىى  الصىىورةالأخيىىر بىىد يتىىر

ومى   معرفىة المصىور نفسىهعلر حليل وبد يحتا  اللاحي لتعمي  عملية الفهم والت ،ةالصور

 اعه  لفهم مقصده م  إود مدخل أساتكاشستعانة وكل المعلومات المتوفرة ع  المصور م ث

  :التفاعل (11

السؤال في هذا المحور إل  تحديد الملاطب الرئيسي والصىورة محىل  مضمون يهدف

إل   تهدف أوغرض إداري، كما بد ترو  التأريخ لذكر  عائلية، ل مواهةاللحي  فقد تكون 

م تسجيل ياهرة مفاا ة وغريلة، كمىا يمكى  أن تكىون صىورة تعليميىة أو صىورة ناتيىة وهلى

 ارا  

فتحديىد الجمهىور الملاطىب والصىورة يعىد مفتاحىا أساسىيا لوضىع الصىورة فىىي  ،لىذلأ

 سيابها الحقيقي العا  

  :بنية الموضوع (12

ة مى  عىة إن كانىت بريلىمر هنا وتجميىع التحاليىل الملتلفىة تحىت مقىوشت ااميتعل  الأ

ب لأبىر، أما في حالة واىود تحلىيلات متنىافرة ومتنابضىة فننىه يجىب تحديىد اوعضها اللعلأ

اوقة ختيىار وطريقىة اسىتدشلية تويىف فيهىا كىل العناصىر السىمىع تلريىر هىذا اش، إل  الصىحة

 الذكر  

لإوقىاو وعنىدها يكىون السىليل الأوحىد هىو ا ،يىل المتنابضىةوبد يتعذر الجمىع وىي  التحال

جلي د ش ينعليها كلها وإن ودت متنابضة  ففعل التحليل والفهم سيرورة م  اتلان القرارات ب

 غموض وعلأ عناصرها إش عند وضع لاخر اللمسات عل  الموضو   

  :المراجعة وإعادة القراءة (13

تم معىىاودة النظىىر فىىي الصىىورة وشىىكل كمرحلىىة أخيىىرة ولكىىي ش يىىتم إهمىىال أي تىىيو تىى

عل  و م  اليمي  إل  اليسار وم  اليسىار سفل إل  الأتظم م  الأعل  إل  الأسفل وم  الأمن

هذه اللطوة يتم تسليط الضىوو على  كىل مكونىات الصىورة مىرة ثانيىة تجنلىا  فيإل  اليمل   
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بىد يكىون لىه دور لىذي لأي إغفال أو نسيان أو سهو بد يطال مكونا م  مكونىات الصىورة وا

 تنا للصورة  وفي تعديل برا

 

IV) الإشكالات التطبيقية: 

 أهم الإشكالات التي اعترضت تطبيق هذا المنهجية:  (1

 :فيمايلي وشكل خاصتتمخل 

 علابة اللاحي وموضو  الصورة :  -أ

 أ أن أبرب القارئي  للصورة هم أول ،تتغال مع مجموعات اللحيم  خلال اش تلث

، أي أول ىىأ القىىريلي  مىى  موضىىو  الصىىورة، الحىىد  الىىذي تعرضىىهعلابىىة و الىىذي  تىىروطهم

أو  ،وأو الصور التي تعكس عالم النسىا ،الصور التي تعكس عالم الشلاب :وكمخال عل  نلأ

 إلخ  فم  كان وعيدا ع  موضو  الصورة يصعب عليه… الصور التي تعكس عالم التدي  

 فهم أوعادها وتأويل معانيها  

 :التحليل الجماعي -ب

 أنجىىع طريقىىة لقىىراوة هثلىىت أنىىوالىىذي  ،ي العمىىل فىىي إطىىار فىىر  لللحىىي والتحليىىلأ 

 لخقافيىةاهىا لتفسىير الأوعىاد امضامي  الصىورة، وأبروهىا للعلميىة والدبىة والموضىوعية، وأغن

 اتماعية الكامنة فيها  واش

  :إتكال المعرفة المسلقة - 

إن يقعىون فىي  ،لد  وعىلأ الىذي  تىاركوا فىي عمليىة تحليىل الصىور الملتلفىةيطرد 

كىس اللحىي العميى  إلى  عوعىد وصىل عملية إسقاط فهمهم القللي عل  وعلأ المظاهر التي ت  

 معتقدهم  

 :إتكال التعاطي مع الصور  -د

ثىلا   عندما تكون متعددة وكخيرة  ولقد تم التعامل مع هذا الإتكال مى  خىلاليظهر 

 طر  ملتلفة :

  طريقة التجميع: :الأول الطريقة  

 التي تتقارب موضوعاتها ولو في الظاهر امع الصور 

 طريقة التقاول: :الخانيةلطريقة ا 
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هنىىا  ويىتم مىا وينهىا،تىنص على  مقاولىة الصىور التىي تلىدو إمىىا متنابضىة أو ملتلفىة في 

 ختلاف كمدخل م  مداخل التحليل  لتقاو واشرصد نقط اش

 طريقة التوسيع:  :الخالخة لطريقةا 

ر المواودة بصد مقاروة الموضو  م  اوانب وهي إضافة صور أخر  إل  الصو

 ات التىيتىتغال والتقنيىنهجىي تسىاعدنا هىذه الطريقىة على  اشكما أنه مى  الجانىب الم ،ملتلفة

   (GroundedTheory) توفرها

 :شكالات العالقةالإ (2

ضىىافات التىىي يمكىى  مفتوحىىة علىى  الإ ''''Christian Beckتلقىى  هىىذه المنهجيىىة حسىىب 

لمصىدر االمتلاينىة ها وها  لقد تم تجريلها لتحليل مجموعىة مى  الصىور ن يطعمأللمشتغل وها 

اعىىة النا  إش أنىىه يمكىى  طىىرد تسىىا شت حىىول إمكانيىىة اعتلارهىىا المنهجيىىة وأثلتىىت نجاعتهىىا

للة فلي حا لحىت والتعميى  مى  مخىل:للأس لة أخىر  عالقىة تحتىا  ، والوحيدة لتناول الصورة

م كيف تتو ا هي المعايير المعتمدة في ذلم؟ م ،بعضبمقارنة مجموعة من الصور بعضها 

 تجلية التباينات بين الصور؟ 

ونظرياتهىىا  (وسىىكولواية الصىىورة)مىىا يسىىم  ال منهجىىي لاخىىر يىىرو   اشسىىتفادة مسىؤ

عابها ملن طلرف النلاظر إليهلا ؟ وكلذا يكيفية استدخال الصورة واست :خصوصاو الملتلفة 

  عاب؟ علقة المصور بالمصلور؟يستة من الاالدواف  النفسية التي تكون وراء أشكال معين

 وغيرها م  التسا شت التي بد تلد  اللعد التقني في المنهجية أعلاه 
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 مناهج البحث وتطوير الكتاب المدرسي

 (42)الألمانية Bielefeldنموذج: شبكة 

 

o  :الأهداف العملية 

 حاثمفي أبيتوق  بعد فراغم من قراءة و استيعاب مضامين هذه الشبكة و توظيفها 

 : أن تكتسب ما يلي

 معرفة أوس  بماهية الكتاب المدرسي. 

 معرفة أدق ب بعاد البحث في الكتاب المدرسي. 

 قدرة على التعامل المهني الاحترافي م  الكتاب المدرسي. 

 مناهج تحليل الكتاب المدرسي. 

 إشكالات المنهج في الكتاب المدرسي. 

 رسيضبط المقولات التحليلية في الكتاب المد. 

 خبرة في تفكيم مضامين الكتاب المدرسي. 

 خبرة في تفكيم الأبعاد الديداكتيكية للكتاب المدرسي. 

 مهارة تفكيم أبعاد علوم التربية في الكتاب المدرسي. 

 مهارة معرفة  الأبعاد الخارجية للكتاب المدرسي. 

o :مدخل تمهيدي 

  هىذا المحمىول موضىو وىأنّ الىذي يأخىذ كتاوىا مدرسىيا وىي  يديىه الشىلص بد ش يدرك 

ومنىىايرات وأوحىىا  وسىىجال علمىىي متواصىىل متنىىوّ   ،وحىىي عميىى  لتلصّصىىات ملتلفىىة

 ومعقد 

                                                        

(42) Weinbrenner, Peter.:  Theoretische Grundlagen, Dimensionen und Kategorien 

für die  Analyse Wirtschafts- und Sozialkundlicher Schulbücher. In: Schriften zur 

Didaktik der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften. Nr.27. Universität Bielefeld.  .    
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 ،سىة إليىهوالحااة ما ،للمنها  الترووي والتعليمي اأساس االكتاب المدرسي مكوّنيعتلر 

د عليىىه المعلىىم أو اللاحىىي؛ والأسىى لة التىىي يطرحهىىا أو تطىىر و سىىواو تعلىى  الأمىىر والتلميىىذ أ

 تتلىىاي  ولىىه تشىىمل أوواوىىا كخيىىرة مىى  المعرفىىة، والمنهجيىىة التىىي تتناولىىه واللحىىي والتحليىىلوح

 احىدة مى وتلاي  أصولها المعرفية  لذلأ فنننا سىنحاول فىي هىذه المناسىلة أن نتنىاول بضىية و

بحللث مللنهج التعامللل وتقنيللات الوهىىي بضىىية  تىىرتلط وهىىذه الوسىىيلة التروويىىة،القضىىايا التىىي 

  لكتاب المدرسيالعلمي الخاصة با

 

I)  الكتاب المدرسي باعتباره موضوع بحث: 
 أهم خلل يعاني منه اللحي في الكتب المدرسية يتمخل في ثلاثة مشاكل أساسية:

 : المشكل النظري  -

يتجلىىى  فىىىي انعىىىدا  أيىىىة نظريىىىة متكاملىىىة حىىىول الكتىىىاب المدرسىىىي، وىىىل حتىىى  دوره 

رت والتحليل، رغم واىود أفكىار أوليىة الديداكتيكي والمنهجي لم يتم تناولهما حت  الآن والد

  ''RAUCH)و (   HACKER''  1980 ''ومسىلقة فىي الأدويىات التروويىة المتنوعىة )

1986'' ) 

 : المشكل التجريبي   -

خىار  داخىل و ،في انعىدا  المعلومىات الكافيىة عى  كيفيىة تعامىل المعلىم والتلميىذ يظهر

 الدرت مع هذه الوسيلة التعليمية  

 : هجيالمشكل المن   -

و ونىىاو  ،يتحىىدد فىىي عىىد  تىىوفر تقنيىىات ومنىىاهف بىىادرة علىى  وحىىي الأوعىىاد الملتلفىىة

 المقوشت وتقويم الأوحا  اللاصة وهذه الوسيلة الترووية  

  

لفىة وعموما فنن الأوحا  التىي تتنىاول الكتىاب المدرسىي واللحىي تسىتأنس ومنىاهف ملت

 :يلينجملها في ما 

 رووي  مدعم وأي سند نظري تالغير دوي ت تعتمد منهجية التحليل الأدراسا -

الكتاب دراسات تعتمد عل  المقاولات مع الفاعلي  والمتفاعلي  مع  -

     (checklisten) المدرسي وتنلني عل  مايسم

 دراسات تعتمد تقنية تحليل المضمون وملتلف أنواعها   -
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 شرة واللصوصدراسات تنلني عل  تقنية التحليل علر الشلكات وهي منت -

ضافة إ (checklisten)للنمون  الأمريكي  اتطويروتعتلر  ألمانيا والنمسا،في 

 إل  كونها تدمف تقنية تحليل المضمون 

 

 في هذه الدراسة نريد أن نقف م  شبكة مشهورة ومتطورة في التعامل م 

 لمؤلفيها: Bielefeldالكتاب المدرسي وهي شبكة معهد 

Manfred Laubig, Heidrun Peters, Peter Weinbrenner 

 

فهىم ر  مؤلفو الشلكة أن عملية تحليل الكتاب المدرسي هي أوسع وأكخىر وفىو  مىا يي

  ثىة أنىواحخون وي  ثلام  تقنية تحليل المضمون، ولتوضي  مد  تعقد هذه العملية فرّ  اللا

 :م  الأوحا 

 :رسيأولا : أبحاث تهتم بسيرورة الكتاب المد -

 وتضم سىتة (Lebenszyklus)للكتاب  (لحياتيةالدورة ا)ــ وتركز عل  ما يسم  و 

 لكل واحد منها مواضيعه وتقنياته: ،مجاشت لللحي

  الكتاب المدرسي وي  المؤلف والناتر 

    الترخيص والتجريب الأولي للكتاب 

    تسوي  الكتاب 

    اعتماد الكتاب داخل المؤسسات الترووية 

 خار  الفصل   استعمال الكتاب داخل و 

  منها  المقرر  التاب وإوعاده م  تغيير الك 

 :المهتمة بالكتاب المدرسي كمنتوج الأبحاثثانيا :  -

وتعتمد غاللا عل  تقنية تحليل المضمون وملتلف أنواعها، إضافة إل  الشلكة التحليلية 

نىايرة وىذلأ  ،المدعومة وأسات نظري وخلفية منهجية  وبد تتلذ هذه اللحو  منهجا مقارنا

 Georg Eckertوالتقريب وي  الحضارات، ويعد معهد ''التخابفي''ي وعده إل  دور الكتاب ف

Institut'' ''   وألمانيىا مىى  أتىىهر المعاهىد نات التىىاريخ والتقاليىد العريقىىة فىىي هىذا النىىو  مىى

 الدراسات  

 :ثالثا : الأبحاث التي تركز على ت ثير الكتاب المدرسي عموما -
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لتنشى ة لتروويىة كعامىل مهىم فىي اه الوسىيلة اوتهتم هىذه الأوحىا  فىي وعىدها الأول وهىذ 

، ملى  وتىأثيره  فىي المعلىم والمىىتعلخصوصىا فىي مىا يتع ،اتماعيىة داخىل الفصىل وخاراىهاش

ي في وتجعل محور اللح ،والكتاب المدرسي كوسيلة تفاعل وتواصل في وعدها الخانيتهتم و

 شت ناتنقاوىات والمقىاوزاب والكيفية التفاعل وتىكله الىذي يلديىه الآوىاو والجمعيىات والأحى

 هتما  وهذا المنتو  الترووي  اش

 :  ويمك  تلليص الشلكة العامة لهذا التواه في تحليل الكتاب المدرسي فيما يلي

 م:الت ثير على المتعل  (1

 : ر الإااوة ع  الأس لة التاليةلع وتتم 

  ؟مد  تواف  عرض المواضيع مع عمر التلاميذما   -أ

إضافة إل   ،ميوشت المتعلمي  و حتياااتالمواضيع ش مد  تعرضما  -ب

 ؟تحريأ المتعلم للتفاعل مع الوضعيات المعروضة عليه

 ؟ديستقلالية والتفكير النقالكتاب المدرسي والتروية نحو اشهل يدفع   - 

  :الت ثير على المعلم (2

 :نظر إليها ضم  الإتكاشت التاليةويتم ال

  وطر  عرضه للمواضيعمد  تواف  الكتاب مع أهداف وميوشت المعلم  -أ

   الكتاب كمصدر للمعلومات ووسيلة تعليمية -ب

ره مد  تأثير الوضعيات المعروضة في كتاب عل  موابف المعلم وطر  تفكي - 

  وتصرفاته

 :الت ثير على الرأي العام (3

  ويتم النظر في نلأ علر الأس لة التالية : 

 و وأولياو: لاواالكتاب المقصود والتحليل نحوع كيف هو رد فعل المجتم -أ

 ت الصلةت ناالتلاميذ، المنظمات المدنية المهتمة والكتاب، النقاوات والمقاوش

د معاهوإضافة إل  كليات علو  التروية  ،والكتاب، الأحزاب، وسائل الإعلا 

 ؟اللحي

  ؟عل  فيما يلص الكتاب موضو  الدراسةمهل هناك موبف  -ب
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عل  المعلمي  أو ضغوط  ،هل مورست م  طرف الجماعات المذكورة أعلاه - 

جله و لحلتغيير مضامينه أ ،عل  الوزارة أو عل  المؤلفي  أو عل  دور النشر

  ع  الصدور

 :الت ثير على العلقات الدولية  (4

 ويتم وحي هذا اللعد م  خلال التسا شت التالية:  

 ؟شعوب والأعرا  في الكتاب المدرسيال كيف يتم عرض الدول و -أ

ئية أو أتكاش أخر  م  لقة أو عداهل يتضم  الكتاب أحكاما مس -ب

 تجاه الخقافات المغايرة؟التشوهات 

  تسامتدفع واتجاه ال ،هل يصل  الكتاب ومضامينه ليكون وسيلة ترووية - 

 إضافة إل  التفاهم وي  الشعوب ؟ ،واشنفتاد والتعاون الدولي

هىا عنا عليطلوالنظر إل  الدراسات التي اطلعنا عليها وألمانيا أو وعلأ الدراسات التي ا

 النملوذجإن أغللهىا فىي مجىال تحليىل الكتىاب المدرسىي ينحصىر فىي يمك  القول  ،والمغرب

ن وتلقى  المجىاشت الأخىر  حتى  الآ ،كمنتلوج أي نمون  دراسة الكتىاب المدرسىي ،الثاني

 خار  دائرة اللحي 

II)  الخصائص العامة لشبكة''Bielefeld'': 

 : ئص أساسية وهيرة أعلاه وأروع خصاتتميز الشلكة المذكو

 الواقعية: خاصية الإجرائية و  (1

رسىىة ومعنىى  أنهىىا تنطلىى  فىىي طىىرد تسىىا شتها ومعالجتهىىا مىى  الوابىىع التعليمىىي والمما 

 تم على حىتالىذي ي ،المهنية للمدرسي ، إضىافة إلى  مراعاتهىا  للتعىدد المنهجىي والديىداكتيكي

 ذ  بصد تدريسه للتلامي عند اختياره كتاوا معينا ،المعلم أن يأخذه  وعي  اشعتلار

لتىىي ا ،إارائيىة الشىىلكة فىي كونهىا تمىىد المعلىم ومجموعىة مىى  الآليىات والوسىائلتتجلى  

 تمكنه م  معرفة أحس  الكتب واختيارها كأسات لتدريس المادة المقصودة 

وانفتاحهىىا علىى  المتغيىىرات الوابعيىىة الدائمىىة إضىىافة إلىى   ''Bielefeld''تىىلكة تتميىز و 

داكتيكيىة ياصىة والكتىاب المدرسىي كوسىيلة دالجاري في إطار الأوحىا  اللالسجال النظري 
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ترووية، نلأ أن مقوشتهىا وونيتهىا باولىة للتغييىر والتطىور حسىب النسى  التروىوي الىذي يىراد 

 تحليله 

 :وظيفيالتوجه الخاصية   (2

سىىب حومعنى  أنهىا مرتلطىة وىالمواد التدريسىية، لىذلأ يمكى  التعامىل معهىا وتحويرهىا  

 ة المراد وحخها في كتاب مدرسي معي  الماد

د تقنية تحليل المضمون ك ساس منهجي في دائرة اعتمخاصية ا  (3

  :بحثال

لنظىر إلى  إل  اعتلار الكتاب وحدة أو كلاّ ش يمكى  اه ول تتجاوز نلأ، تتوبف عند وش

للجىزو  فة وطريقة تجزي ية مللة  إن تقنية تحليل المضمون تعني هنىا النظىرعناصره الملتل

جموعىة أن الكتاب المدرسي والنسلة إل  المدرّت والتلميىذ لىيس فقىط محيي في إطار الكل  

وكل هذه  ،وأخر  تغطي الشكل ،خصائص تمس المضمونله م  النصوص المتناثرة، ول 

 الشلكة المقترحة   الأوعاد يتم النظر إليها وتغطيتها ضم 

 '':Bielefeld''شبكة  في الأبعاد تعددخاصية   (4

ويىىىة عىىىد علىىىو  الترعىىىد الديىىىداكتيكي وو  عىىىد فلسىىىفة المعرفىىىة والل  وي و  تىىىنلىىىأ أنهىىىا تح 

عىىد مىى  هىىذه واللصىىائص الشىىكلية والمضىىامي ، إضىىافة إلىى  المىىؤثرات اللارايىىة، ولكىىل و  

دد تع منيالذلأ فنن تعدد أوعادها يعني ضو ،الأوعاد طر  في اللحي وتقنيات للتحليل والنظر

 مناهجها وغن  تواهها العا  

كىل  إن تحليل الكتاب المدرسي حسب هذه الشلكة ش يمك  القيا  وه عى  طريى  تحليىل

عىد واحىد على  مسىتو  مجموعىة مى  هذه الأوعاد مىرة واحىدة، وىل فقىط عى  طريى  تحليىل و  

وعىاد أحليىل ضم  المجموعة الواحىدة، أو ت وقصد المقارنة وملامسة التطور والتغير ،الكتب

كىون يفتحليل الكتاب المدرسي حسب هذه الشلكة ش يمك  إش أن   ملتلفة ضم  كتاب واحد

ربىا مى  لأنهىا عمليىة تتطلىب ف ،وش يستطيع اللاحىي أن ينظىر فىي كىل الأوعىاد ،تحليلا ازئيا

 اللحي وزمنا طويلا م  النظر  

 

III)    الأساس النظري لشبكةeldBielef: 
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حتوي ت ،شبكة مغلقةم  مسلمة تقرّ فيها واستحالة تطوير  ''Bielefeld''تنطل  تلكة 

و تلكة أ عل  اميع الأنسا  العلائقية لمناهف اللحي في الكتاب المدرسي، لذلأ فالكلا  ع 

 يلةنفتاحلااوىل مسىتحيل التحقى ، لأن طليعىة الفعىل التروىوي  ،منهف كامل هو هىدف مسىتلعد

 النظىر هىو ،أن الذي يمك  تلنيه واعله خطا عاما لللحي في الكتاب المدرسي شإ  تأو  نلأ

ة الإتىار كمىا سىلقت ،، وهذا التعدد يعنىيكوحدة ذات أبعاد متعددةإل  هذه الوسيلة الترووية 

مدرسلي قللد تعلدد خلفيلات البحلث فلي الكتلاب الوتعىدد اوانىب اللحىي ومناهجىه   ،إلى  نلىأ

 :ةمنطلقات متعدد راجعا إلىكون ي

 للنظىر مى  ،تنطلق من تطوير مواصفات ومقلولات كميلة عدديلةفنما أنها  (1

  خلالها في هذه الوسيلة الترووية

و لتغيير أتحاول تطوير مواصفات  ،ذات خلفية نقدية تجديدية أو بد تكون (2

وإعطىاو  ،والضىعف فيهىا تحسي  الكتب المدرسية وعد الكشف ع  مىواط  الللىل

  الكتاب المقصود واللحي والتحليل بتراحات لمرااعةاللدائل واش

تهىىدف إلىى  تطىىوير مواصىىفات  ،ذات خلفيللة إجرائيللة عمليللةأو بىىد تكىىون  (3

وتروط توضع وي  يىدي المعلىم وتمكنىه مى  اختيىار الكتىاب المناسىب فىي الوبىت 

و تمكىى  هىىذه المواصىىفات السىىلطات الملتصىىة فىىي التىىرخيص للكتىىب  ،المناسىىب

 هىا فىي مرحلىة دراسىة الطللىات للتىرخيصمى  لاليىات للنظىر تعتمىد علي ،المدرسية

 لكتب معينة 

 

IV)  من الأساس النظري إلى بسط المقولات والأبعاد:  

 ،نراع الآن إل  وسط الكلا  في أوعاد ومقوشت الكتاب المدرسي كمنتىو ، وبلىل نلىأ

وي  ثلاثة مجىاشت   -كما سلقت الإتارة إل  نلأ -فربت  ''Bielefeld''نشير إل  أن تلكة 

 :في الكتاب المدرسيلللحي 

 وسيرورة الكتاب المدرسي ةهتمالمحا  والأ  

 مهتمة والكتاب المدرسي كمنتو الا  وحالأ  

   والمؤسسىىات  ،علىى  تىىأثير الكتىىاب المدرسىىي علىى  الىىرأي العىىا  ةكىىزلمراالأوحىىا

 المهتمة وهذه الوسيلة الترووية 
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اب المدرسىىي علىى  تطىىوير لاليىىات لللحىىي فىىي الكتىى ''Bielefeld''وبىىد ركىىزت تىىلكة  

كىى  يم ،فلىىم تتطىىر  إليهىىا إش واعتلارهىىا مجىىاشت لللحىىي ،كمنتىىو ، أمىىا المجىىاشت الأخىىر 

 شاتهادات شحقة أن تغطيها  

 : هي كالتاليوبخمسة أبعاد تحليلية  ''Bielefeld''شبكة تشتغل 

 المقولات الأساسية التحليلية الأبعاد

 نظرية المعرفة

  التواه والهدف الأساسي -
 المقوشت الواردة فيتحليل  -

  الكتاب

  اللناو المصطلحي  -
  الكتاب اللعد القيمي في -

  الإيديولواية -

 التصميم
  التصميم اللاراي -
  الطلاعة -

  الألوان -
  الرسومات -

 المادة العلمية

المستوى العام )

) 

  الصحة والموضوعية -

  لانية المواضيع -

  الإامالية في الطرد -

  المنهجية -

 

 ديداكتيم المادة

 

 

  منطل  الديداكتيكي للمادةال -

  الهدف التعليمي -

  اللنية والتراتلية -

  دراات التحول والتلليص -

  التواه الإستشكالي -

  العلابة والتواهات العامة -

 علم التربية

  التواه الترووي العا  -
  نوعية الكتاب المدرسي -

  الويائف الديداكتيكية -

  الويائف المنهجية -

تها، ، ونينوعية النصوص -

  و وضوحهاا مفهوميته
  أتكال التواصل والتفاعل -

 

  :نظرية المعرفةالبعد التحليلي الأول: 

عد وهو  ،أول وعد تتناوله هذه الشلكة ضم  مجال اللحي في الكتاب المدرسي كمنتو 

 وشكلزت رك ،أنّ الدراسات الساوقة في هذا المجال ،يؤكد مؤلفو الشلكةإن  نظرية المعرفة 

ة المىىادة ومضىىامي  الكتىىاب المدرسىىي مىى  حيىىي خلفيىى علىى  اللحىىي فىىي مواضىىيع خىىاص

يىىة أو فىىنن اللحىىي فىىي المضىىامي  الجغرافيىىة أو التاريل مث ىىالمطروحىىة للتىىدريس، ومىى  

 تاب يكون غاللا ملنيا عل  خلفية المادة المعروضة في الك ،اللغوية أو الدينية مخلا

يسىقط مى  حسىاوه  ،هذا النو  م  اللحىي الىذي ينلنىي والأسىات على  ديىداكتيأ المىادة 

 ،نلىأ أن اللحىي فىي المىادة كعلىم  وهىو علابىة المىادة وىالعلم ،عدا هاما م  أوعىاد الديىداكتيأو  
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وىىل  ،ومىى  ثىىم ش يصىىل  الكتىىاب وسىىيلة ديداكتيكيىىة فقىىط ،يشىىمل أوعىىادا أكلىىر وأوسىىع وأعمىى 

  أيضا لعلم أو لمعرفة ما موصلا

ة اوز الإتىكاشت الموضىوعيعل  اللحي فىي الكتىاب المدرسىي أن يتجى ،لهذا السلبو 

اهيم أو )ملا وراء المفل ''Metatheorie ''عىدإلى  طىرد و   ،العلمية اللاصة والمادة المدرسة

   المفاهيم العليا للعلوم(

ها يسىمالوصىول إلى  الللفيىة أو لن ،هذا النىو  مى  اللحىي فىي المفىاهيم العليىا يستهدف

إلىى   ،دف هىىذا النىىو  مىى  اللحىىيالأنمىىون  الىىذي صىىدر عنىىه الكتىىاب محىىل التحليىىل  كمىىا يهىى

قواعىىد والعىىادات والتقاليىىد وال وتعريىىة القىىيم، التىىي يطرحهىىا الكتىىابالكشىىف عىى  التسىىا شت 

 اتماعية التي يراد إيصالها إل  المتعلم  اش

ا يمكىى  اعتلارهىى ،إن تحلىىيلا مىى  هىىذا النىىو  يوصىىل ش محالىىة إلىى  تسىىا شت نمونايىىة

للكتىىاب المدرسىي، فيىتم عىى  طريقهىا ضىىلط  ''يملا وراء مفلاهيم''مقىوشت مؤسسىة للحىىي 

  وعىد نلىأ إلى نتقىلالتسا شت التىي يمكى  طرحهىا على  كتىاب معىي  أو رفضىها والجملىة  وت

عى   الصىادرةتهم المتعلم كفرد أو كمجىال للتىأثيرات والقىرارات والأفعىال  ،طرد تسا شت

 إارائيىةدارة ونفعيىة وكما يمك  طرد تسا شت تهمّ مد  ا ،اتماعيةالدوائر السياسية واش

 طرد لتحليل الكتاب المدرسي  وعلأ الإتكاشت التي ت  

 عىىدولإعىىادة تأسىىيس ونيىىة النمىىون  المطىىرود للتحليىىل تقتىىرد الشىىلكة مقىىوشت تحىىت و  

 نظروة المعرفة:

 ) rkenntnisleitende) التوجه والهدف الأساسي: (1

Interesse: 

كى  سىي، وهىل يمة في الكتاب المدرهو اللحي ع  الأهداف المعلنة واللفي منهالقصد 

 ؟ضىةعلى  وللىيط مى  التواهىات المتنابالأمىر يتأن أ   ،هىداف معينىةأالتحد  والأسات عى  

 ؟يقلع وراوه فأي اتجاه ترووي أو فكري ،وإنا كان الهدف العا  مصرّحا وه

 تحليل المقولات الواردة في الكتاب : (2
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ليليىة مجموعىة مى  الأنسىا  التحو ،عد نظرية المعرفىة عى  طريى  هىذه المقولىةنا و  مدي 

خىلال  نظىر إليهىا مى ويىتم نلىأ علىر ال ،التي تساعد في تحليل المقوشت الواردة في الكتىاب

 :النقط التالية

 : شكل اللغة  -أ

 أ  ولغىىة تنلنىىي علىى  مقولىىة منطقيىىة ؟الأمىىر ولنىىاو لغىىوي إنشىىائي حكىىائييتعلىى  هىىل 

 ؟قارنةسية نات أوعاد تصنيفية أو ملغة بياوأ   ؟رياضية

 مستوى اللغة:    -ب

تجريديىىة نات وعىىد مىىا وراو لغىىة   أ ؟لغىىة نات ارتلىىاط ومقىىوشت موضىىوعيةهىىل هىىي  

 ؟مفاهيمي

 مستوى التعميم:    -ج

 ؟عامة  تعل  الأمر وأبوال مفردة أيهل 

 الشكل الخارجي: -د

ل هىي وهى ؟  ( أ  أبىوال والجملىة وىدون تحديىدأبوال محددة ) وفت  الدال الأولى هل هي 

 ؟مرهانية تعلل وتستدل وتقد  الحجف أ  أبوال ليس لها م  التعليل إش اشسأبوال و

 البناء المصطلحي:   (3

 تواىه وتشىكل المعرفىة ،المصىطلحات أوعيىة ثقافيىة ووسىائل علميىة كىون انطلابا م 

غويىة ليىات للاإلى   ،ي كل مرحلة م  مراحل تعليمىهالمتعلم ف ةوواعتلار حاا ،لد  الملاطب

فىنن التسىا ل عى  المصىطلحات  ،لمصطل  والوابع والصىفة والموصىوفا روطتساعده عل  

تعملة نظىىىرا شرتلىىىاط الكلمىىىات المسىىى ،المسىىىتعملة فىىىي الكتىىىاب المدرسىىىي يصىىىل  ضىىىروريا

للنىاو وم  ثىم يىتم التسىا ل  فىي هىذا اللىاب عى  خمسىة أتىكال ل  والمضامي  المراد توصيلها

 المصطلحي داخل الكتاب المدرسي:

  في الكلمات المستعملة الوابعية والتجريد -أ

  اشستقراو صطلحي: اشستنلاط ومالمنهف المتلع في وناو   -ب

  الليال المصطلحات وي  الوابع و - 

لة ب وأ رة)كخ مضامينها وعددها ،تروحها استعمالها والنظر ال  تعاريفها، كيفية -د

  ستعمال(اش
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حدة مووطريقة  :المصطلحات الواردة في الكتاب موضو  اللحي كيفية استعمال -ه

 أ  أنها تأخذ معاني متنوعة حسب السيا ؟ ،كله في الكتاب

   اللعد القيمي أو وعد القيم  -و

 سي  اللحي في القيم والقواعد المواهة للسلوك الملخوثة في الكتاب المدر -ز

 التسا شت: ة مجموعهنا يتعل  الأمر و و

 ن نوالقاعلابتها و لواردة في الكتاب المدرسي؟ وماماهي القيم والتوايهات ا

 خلا ؟والدي  والعادات والتقاليد والأ

  الكتاب المدرسي توايهات معينة فيما يلص الأسرة، المدرسةيعطي هل ،

 المجتمع؟ الشغل، اشستهلاك، الوبت الخالي و

  :لوايأحكا  نات مضمون بيمي أنطوما نوعية الأحكا  الواردة في الكتاب 

   أي مضمون بيمي؟أنها أحكا  حيادية خالية م  استدشلي؟ أ وأ

 : البناء الإيديولوجي  (4

ة لإنسىانياتماعيىة واأهم مكونات اللحي في العلو  اش وي   يعتلر النقد الإيديولواي م

ات عل  العمو   والكتاب المدرسي كمنتو  وراوه أاهزة معينة وفر  عمىل ملتىارة وفلسىف

ية هدف وطريقة بصدلأنه ي ،هو أول ما يجب وضعه تحت مجهر النقد الإيديولواي ،مواهة

ويطمى  إلى  تكىوي  أايىال المسىتقلل وفى  تصىور  ،إل  توصيل صورة معينىة عى  المجتمىع

 معي   

 ي الكتىاباللحي الإيديولواي يعري الصور الكانوة أو اللاط ة أو الأحادية الملخوثة ف

لة الأسىى يسىىوبنا إلىى  إدرا   Bielefeld'''' التسىىا ل عىى  هىىذا اللعىىد فىىي تىىلكةوالمدرسىىي  

 تالية:ال

 هل المقوشت الواردة في الكتاب وضعية أ  علوية المصدر؟  -أ

ة م  وضود وتجنب للضلاوية والصحة متوفر ،هل تروط الفهم واشستنتا   -ب

 أ  ش؟

 دهاو؟ ووضود أ  وهدوو ولتمرير هل يتم ا  - 

 أنها كذلأ أ  ش؟  ات علهل يتم طرد الفرضي  -د
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 أحادية؟ والكتاب عل  مقوشت سللية خاط ة أهل يحتوي   -ه

لمجتمع ر اشهتمامات اللاصة عل  أنها اهتمامات عامة )أي تهم ايمرتهل يتم   -و

 ككل(؟

 هل يتم التعميم وطريقة مقلولة؟  -ز

   :التصميمالبعد التحليلي الثاني: 

التطىىور الحاصىىل فىىي إنتىىا  الكتىىب المدرسىىية إلىى  التغيىىرات التىىي لمسىىت هىىذه يشىىير 

تىم  ،لتحليىل العلمىي لهىذا التطىوربصىد ا وص  والوسيلة الترووية والتىي تمىس تىكله واللصى

عد التصميم  و ع  طري  هذا اللعد يتم النظر في الشكل اللاراي والداخلي للكتاب إحدا  و  

 ) واشسىىىىىتناد علىىىىى  أسىىىىىات نظىىىىىري مىىىىى  علىىىىىو  اشتصىىىىىال والتواصىىىىىل ،المدرسىىىىىي

Communication  visuelle la)لنظر إل  الكتاب المدرسي م  خلال  وهكذا يتم ا: 

 : المظهر الخارجي  (1

  الحجم -

  الوزن  -

  اودة الور   -

   المساحة الليضاو  -

 :  الشكل الداخلي (2

  اتكل الكتاوة وحجمه  -

  بصرها طول السطور و  -

   …نة كاد، حةضاوالألوان :   -

 الأتكال المطروحة  و  الرسو  -

ه ثيرر تأواعتلا ،إن تطوير الكتاب المدرسي في المستقلل ش يمك  أن يتجاوز هذا اللعد

 وأهميته في العصر الحالي  

  :المادة العلميةالبعد التحليلي الثالث: 
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 يلقى  لكىلو ،الأمر في هذا اللعد واللطوط العامة التىي تهىم كىل المىواد التعليميىةيتعل  

 للنظىىر فىىي مضىىامي  الكتىىب التىىي يىىتم إنتااهىىا ،مىىادة علىى  حىىدة أن تطىىور تىىلكة خاصىىة وهىىا

 : تاليةإليه م  الزوايا الخلا  ال كل كتاب ينظرو    سويقها واستعمالها داخل الأبساوت

  يسهاتدر المعلومات الواردة والنظر إل  المادة المراد :زاوية المعلومات -

  منهجية المادة داخل الكتاب زاوية السيرورة :  -

   القواعد المنهجية والأخلابية للمؤلف زاوية المؤلف:  -

 الشروط التالية:عل  ر الكتاب وفتييجب أن  ،ووناوً عل  القواعد الساوقة

  و الموضوعية في طرحها الكتاب الواردة في :شرط صحة المعلومات -

ات وه مد  لانية المعلومات ومواكلتها للمستجد ي قصد :شرط المواكبة -

  العلمية

ات تلافوه مد  استغلال المؤلفي  للتنابضات واشخ ي قصدو :شرط التقابل -

  العلمية في طرد المضامي 

اللحي ع  المرااع  الذي يستهدف :مرجعية أو المصدريةشرط ال -

 المعتمدة ومنهجية التعامل معها وكيف تم الحصول عليها 

  : ديداكتيم المادةالبعد التحليلي الراب: 

ت إدرا  هذه المقولة إل  اكتشاف مد  تىلا   الكتىاب محىل اللحىي مىع مسىتويايهدف 

 :ملادو والتي تتوز  عل  خمسة ،وناو المناهف المدرسية

 .الاختيار )الانتقاء( والت صيل -

 .البنية والتراتبية -

 .التقليص والتحويل -

  .نظام التعلم والتوصيل -

 .المراقبة والتقييم -

ه وتىرتلط هىذ، تعىددة حسىب المىوادتتجل  هذه الملادو في الكتىاب المدرسىي وأتىكال م

الىوزارة  لمفروضىة مى  طىرفوىاللطوط العامىة والشىروط ا في اانىب كليىر منهىا، ،وعادالأ

 تاب  وبد تتحكم فيها الأسس النظرية الليداغواية التي يستند عليها مؤلف الك، الوصية
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  :لوم التربيةعالبعد التحليلي الخامس: 

ويتض   ،''الويائف الديداكتيكية''م  تحليل الكتاب المدرسي في وعده الترووي ينطل  

 تلميذ نلأ م  خلال المعرفة التي يسع  إليها كل م  المدرت وال

 المدرس: يها يسعى إلالتي  معرفةال (1

 هل الكتاب المدرسي الذي يريد استعماله يساعد في التهي ة للدرت -

  ؟ل معينة للمواضيع المراد إيصالهاويعطي مداخ

 هل المعلومات الضرورية لإلقاو الدرت مواودة ومسطرة وطريقة -

  ؟صحيحة ضم  هذه الوسيلة الترووية

ة هذا الكتاب أن يللص، ويطل ، ويمرن، ومساعد المدرتيستطيع هل  -

  ؟ويستشكل وينابش

 ؟تاب عل  واالات ينجزها التلاميذهل يحتوي الك -

 التلميذ:المعرفة التي يسعى إليها  (2

 ؟هل الكتاب ممتع ومخير وتيّ  -

 ؟هل يولدّ متعة عند براوته  -

 ؟هل مواضيعه مفهومة  -

 ؟ئ الدرت ومرااعتهيهل يمك  أن يساعده في تهي  -

 ؟الواالاتانجاز  للامتحان و ئيتهي  أن يساعده في الهل يمك  -

سيرورة التعليم في الأول يتعل  وفالأس لة المواهة لهذه الوسيلة الترووية نات وعدي  : 

 : وشت التاليةتم تطوير المق   و تأسيسا عل  نلأ،منهجية التدريس، والخاني يتعل  والقسم

o مقولة التوجه التربوي العام: 

تيكيىىة ي فىىي التطىىور القىىاوع وراو التكىىوي  المنشىىود مىى  النمىىان  الديداكيىىتم اللحىىحيىىي 

 المعتمدة 

o بمقولة "نوعية الكتا":  

يتعلىى  الأمىىر وعمليىىة ترتيىىب المواضىىيع وإحصىىائها وىىالنظر الىى  الغىىرض مىى  تىىأليف 

  دف المنشودتواف  نلأ مع الهمد  و ،الكتاب
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o مقولة الوظائف الديداكتيكية : 

ما يقدمه الكتاب موضىو  اللحىي مى  مسىاعدات فيمىا يلىص  لفيها حوالتسا ل  يدور

 :لبليىى سىىا ل عىى  الويىىائف الديداكتيكيىىة مىى التلطىىيط والىىتحكم ومسىىيرة الىىدرت، أي يىىتم الت

 ه تقويمه، تلليصه، تعميقه، سير، مدخل الدرت

o مقولة الوظائف المنهجية : 

لتلميىذ ه لقىدرات ايتم تحليل الكتاب المدرسي تلعا لهذه المقولة لللحي ع  مد  تطىوير

  في اشستقلالية في التوصل إل  المعلومة ومد  تطويره للحس النقدي لد  التلميذ 

o ها:أو وضوح تها، مفهوميتهامقولة نوعية النصوص، بني 

د ودور كىل واحى ،التحليل علر هذه المقولة أصل النصىوص الىواردة فىي الكتىابيتاوع 

ا ولىة دورالجانب اللغىوي فىي هىذه المق يلعب، ووالتعلم ها في سيا  الدرت وعملية التعليممن

 رياديا إن يتساول ع  ونية الجمل واختيار الكلمات وتكل اللغة ومستواها  

o مقولة التفاعل والتواصل : 

عمها  و يتعل  الأمر والتسا ل ع  أنوا  التدخلات التي يمنحها الكتاب للمىدرت أو يىد

لكتىاب ومىد  اسىتجاوة ا ،جموعىات التعليميىةمد  مواكلىة تلىأ التىدخلات لعىدد التلاميىذ والم

م   - اسعمجال واالفت  وكذلأ التسا ل ع  مد   وحركاته المعقدة   المرتلط والمتعلمللفعل 

أن  مىر يتعلى  وجىاهز واىب حفظىه وإرااعىه  نلىأأ  أن الأ ،لتىدخل التلميىذ  -خلال الكتىاب

  طر  عرض المضامي  هي إما تواصلية تفاعلية أو أحادية عمودية

 

V)  تقنية التحليل الكيفي للمضمون: 

)Mayring  '')43حسىبمنهجية التحليل الكيفي للمضىمون  ''Bielefeld''تتلن  تلكة 

Phillipp" ،   الكمي والكيفي في عملية التحليلوهي منهجية تجمع وي  

                                                        

(43) Mayring, Philipp.: Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. 7. 

Aufl. 2000.  
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ي تمكى  تعتلر في ناتها مراحىل فىي اللحى ،وتمدنا هذه المنهجية وخلات تقنيات أساسية 

منطقيىة  المواد الأولية لللحي، وتساعد عل  ونىاو المتتاليىات المتراوطىة كلطىواتم  تفتيت 

ون ضمتساعد عل  تحليل الموضو  المراد والدراسة متجنلة وذلأ سلليات دراسة تحليل الم

للروفسور اوهي منهجية تم تطويرها في ألمانيا عل  يد        المنتشرة في كخير م  الأوحا 

"''Mayring  Phillip لىىىىىىودفكس وىىىىىىورغ)سىىىىىىتان علىىىىىىم الىىىىىىنفس التروىىىىىىوي وجامعىىىىىىة أ  

(Ludwigsburg   

  وهذه التقنيات الأساسية التي هي علارة ع  مراحل في اللحي نقدمها كالتالي:

 (:Zusammenfassung)التلخيص  :المرحلة الأولى (1

لحىي تجميع ومعالجىة المىواد الأوليىة لل ية تتكون م  مراحل، هدفها الأساتوهي عمل

فىاي ثم العمل عل  معالجتها وشىكل دبيى  والعمىل على  الىتللص مى  الزائىد واشحت ،م  اهة

  لمكونات الأساسية للمواد الأوليةمع الحرص عل  الإوقاو عل  كل ا ،والمهم

ة ن هدف هذه العملية هىو الحصىول على  مجموعىة أوليىإ: لتوضي  نقولا وللمزيد م 

ي، صىادر تقليصىا ش يلىل وعناصىر اللحىعمليىة تقلىيص المفهي أساسية ومنقحة تمخل الكل، 

 وتجىىد هىىذه التقنيىىة مشىىروعيتها فىىي اللحىىو  واعتلىىار الكىىم المواىىود مىى  الكتىىب المواهىىة

إضىافة إلى  العىدد الكليىر مى  الصىور والنصىوص التىي تكىون موضىوعا للتحليىل   ،للتدريس

 العلمي 

 :)Explikation(و التفسير ألشرح ا :الثانيةالمرحلة  (2

   اللحىىي يىىتم إدمىىا  مرااىىع ومىىواد اديىىدة للمسىىاعدة علىى  الفهىىمفىىي هىىذه المرحلىىة مىى

قىط  والتفسير، وهي نفسها ليست موضو  تحليل ولك  للاسىت نات وهىا فىي عمليىة التفسىير ف

ناولىت حا  التىي تإن هذه المرحلة هي التي يعمل م  خلالها عل  إدما  ما وصلت إليه الأو

  الموضو  المدروت

هىو أش  "Mayring Phillip"مرحلة م  اللحي حسىب م  هذه ال ساتإن الهدف الأ

خصوصىا وأن مجىال اللحىي غاللىا مىا تكىون فيىه  ،يتفرد اللاحىي والتحليىل وإطىلا  الأحكىا 

وتحتىا  وىذلأ إلى  إدمىا  أكلىر  ،تعجز لاليات اللاحي الذاتية عى  اسىتيعاوها وتحليلهىا اوانب

، لتعميى  النظىرتكون دافعا له أو  ،عدد ممك  م  التحاليل التي إما أنها تزكي تحليل اللاحي
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أو أنها تكون في الجانب الآخىر منابضىة تمامىا لتحاليىل اللاحىي، ويىتم وىذلأ الحصىول على  

 أكلر نسلة م  الموضوعية العلمية المفروض توفرها في اللحو  الأكاديمية  

 فسيريةوي  نوعي  أساسيي  م  المواد التحليلية أو الت  "Mayring Phillip "ويفرّ 

 التي يجب أن تضاف أثناو عملية التحليل:

 :المباشرة بالموضوع المراد تحليلهالمراج  ذات الصلة  -أ

نهىا أأو  ،تصحيحيةو ،تحسينية ،وصفية ،تقعيدية ،وهذه المرااع نات وييفة تفسيرية 

 يفسر وه اللاحي   ماعد تضادي أي أنها تفسر وعكس نات و  

 :للمادة المراد تحليلهاالمراج  التي تعالج السياق البعيد  -ب 

ل أي تلىىأ التىىي تعىىالف اللعىىد الخقىىافي الحضىىاري لنشىىأة موضىىو  التحليىىل، لأن تحليىى 

 المضمون هو تكل م  أتكال تحليل السيا  

الكيفي للتحليل أو المرحلة  التركيب :ثةالثال المرحلة (3

 (: Strukturierungالتركيبية)

 تركيلة منظمة عى  طريى  تشىكيلتقنية غرضها الوصول إل  ونية أو  و وهي مرحلة 

نظىىىر لموضىىىو  التىىىي مىىى  خلالهىىىا يو (،(Kategorieأو تكىىىوي  مجموعىىىة مىىى  المقىىىوشت 

ا إنن تكون مضىلوطة وعلىارة عى  بواعىد يراىع إليهىا أثنىاو عمليىة التحليىل، إنهى التحليل، و

لا  ثىىمرحلىىة النظىىر فىىي اللنىىاو الىىداخلي لمجمىىو  المىىواد الأوليىىة؛ وهنىىا يىىتم التفريىى  وىىي  

 ركيلات:ت

  تهتم واللناو الداخلي لموضو  التحليل :شكليةتركيبة  -ب

  ترتب مواد اللحي :تصنيفيةتركيبة  -ج

  عد التقييم والحكملها و   :معياريةتركيبة  -د

عىى  مجموعىىة مىى  التقنيىىات يمكىى   Mayring Phillip""وفىىي هىىذا الإطىىار يتحىىد  

موضىو   ي سىتكون وىننن اوالتى، الكاملة لتقنية تحليىل المضىمون الراو  إليها في النسلة

 وحي شح  

وبراوة تلكة بيمة لتحليىل الكتىب المدرسىية وهىي ش تىدعي  كانت هذه محاولة لترامة

ر  تعكىىف علىى  كىىل مىىا هىىو تروىىوي الكمىىال، ولكىى  يمكىى  اعتلارهىىا حىىافزا لترامىىات أخىى
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في اللحي العلمي عمومىا واللحىي التروىوي خصوصىا نحتا  خص كل ماهو منهجي   ووالأ

لمنىىاهف وتقنيىىات اللحىىي، ولعىىل هىىذه المحاولىىة تكىىون بىىد شمسىىت هىىذا الإتىىكال وكانىىت إلىى  ا

الفصىل  فيهىا يصىعب لدراىةتىداخلت براوتنىا مىع الترامىة إارائية أكخر منهىا نظريىة  ولقىد 

أو تكييىف  ''التأصىيلدأ ملى''فىي  ''طه علد الرحمان''ن منهجنا في نلأ ما ركز عليه لأ وينهما

 ا الخقافي المادة مع مجال تداوله

 

 

 

o  المعتمدة المراج: 

 :باللغة العربية 

حمان تحقي  وتعلي  علد الر ،''التعريفات'': د''و  محم يالجرااني، عل'' (1

   1987عميرة، ويروت، 

يد اليز أوو تحقي  ''،الشريعةعة إل  مكار  يالذر»»: ''لأصفهاني، الراغبا'' (2

   1987 ،القاهرة، 2ط، العجمي

 

 

 اللغة الألمانية:ب 

1) Mayring, Philipp.: Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen 

und Techniken. 7. Aufl. 2000. 

2) Weinbrenner, Peter.:  Theoretische Grundlagen, 

Dimensionen und Kategorien für die Analyse Wirtschafts- 

und Sozialkundlicher Schulbücher. In: Schriften zur 

Didaktik der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften. 

Nr.27. Universität Bielefeld.   
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 .في وظائف الكتاب المدرسي

 
o  :الأهداف العملية 

 يتوق  بعد قراءتم لهذا المحور أن تتعرف على مايلي:

 ماهية الكتاب المدرسي. 

 الوظائف الديداكتيكية للكتاب المدرسي. 

 يالوظائف العامة للكتاب المدرس. 

 
o :مدخل تمهيدي 

 :خىىلملتلفىىة مالتعليميىىة الوسىىائط الشىىار انت ، ورغىىمرغىىم التطىىور الىىذي عرفتىىه التقنيىىة

ال الكتىىىاب بىىىراص المدمجىىىة وغيرهىىىا، ش زوالأتىىىرطة السىىىمعية واللصىىىرية، والأ فىىىلا ،الأ

ة هىىذه ومىىا زادتىىه منافسىى  التعلميىىة – فىىي العمليىىة التعليميىىة تسىىاالمدرسىىي يلعىىب الىىدور الأ

أو  إن أصلحت خادمة له، فنجد الكتاب ومعه برص مدمف أو تريط سمعي ،إش بوةالوسائط 

 واىه لهىاوصري أو ما إل  نلأ  فهو المسيطر ودون مناز  عل  سير العملية التعليمية و الم

 كليا 

  يسنقف في هذه المحاولة على  وييفتىي  أساسىيت ة، وللكتاب المدرسي ويائف متعدد

والويىىىائف  العامىىىة وهمىىىا: الويىىىائف rWuste" (44)"و  "Rauch" أوردهمىىىا كىىىل مىىى  

   للكتاب المدرسي الديداكتيكية

                                                        

(44) - Vgl. Rauch, Martin / Wurster, Ekkehard.: Schulbuchforschung als 

Unterrichtsforschung. Vergleichende Schreibtisch- und Praxisevaluation von 

Unterrichtswerken für den Sachunterricht (DFG-Projekt). In: Freiburger Beiträge 
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وصىىارت  ،و فصىىلت فيهىىا ويىىائف الكتىىاب المدرسىىي ناولىىتحىىا  التىىي تومىى  أهىىم الأ

نة سفي كتاوه الذي صدر  "Hart Hacker" ا في هذا المجال، ما بدمه اللاحيمراعا أساس

 تحت عنوان:  1980

)Das Schulbuch. Funktionen und Verwendung im 

Unterricht). 

  (الكتاب المدرسي، الوظائف و الاستعمال في الدرس)

  و خصوصا مقالة داخل هذا الكتاب معنونة كالتالي: 

(Didaktische Funktionen des   Mediums Schulbuch)         

 )الوظائف الديداكتيكية للوسيط: الكتاب المدرسي(،

 .في وظائف الكتاب المدرسي كوسيط تربوي ا كالتالي:و يمك  كذلأ ترامته 

اسىة و ش ادال في أن أهمية الكتاب المدرسي ش تقل ع  أهمية المدرت نفسه، فلا در

 ت  غداح ،، و أتكاله، و ألوانهيط الترووي، وهو متنو  في مضمونهش تعلم ودون هذا الوس

كالسىىىيكولوايا و  :دةمهمىىىا تصىىىب فيىىىه حقىىىول معرفيىىىة متعىىىدالكتىىىاب المدرسىىىي تلصصىىىا 

ي أن الكتىىىاب المدرسىىىالفلسىىىفة و الإعلاميىىىات، وىىىل نىىىزعم  الليىىىداغوايا وعلىىىم اشاتمىىىا  و

نه ، و توصىل مضىاميتتوافى  حولىهالمعاصر كاد أن يصل  الدستور الىذي تعتمىده أمىة مىا و 

 فة ي الخقاللأايال اللاحقة وعد القيا  وعملية دبيقة م  اشختزال و التقليص و اشختيار ف

                                                                                                                                                               

zur Erziehungswissenschaft und Fachdidaktik. Bd. 3. Frankfurt am Main 1997. S. 

29 - 39.  

           - Rückler. T.: Das Schulbuch – heimliche Großmacht der Schule? Vortrag, 

gehalten auf der Tagung der DGFE in Kiel 1984. 

       - Stein, G.: Intentionen wissenschaftlicher Schulbucharbeit. In: Lehrmittel 

aktuell 5. (1979) 2. S.33. 

- Vgl. Hacker, Hartmut: Das Schulbuch. Funktion und Verwendung im Unterricht. 

Bad Heilbrunn/OBB. 1980. S. 15J. Henningsen.: Schulbuch. In: Pädagogisches 

Lexikon in zwei Bänden. Hrsg. v. Walter Horney, Johann Peter Ruppert und Walter 

Schultze. Bd.2. Gütersloh 1970. S. 840. 

- Stein, Gerd.: Schulbuchwissen, Politik und Pädagogik. Kastellaun 1977 
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لسياسىة، افالكتاب المدرسي ليس كسائر الكتب، فهو اختيار النللة الترووية، واختيار  

اهىىة و  امىا  مىىا اتفقىت عليىه مكونىات الأمىة مى اشبتصىاد و اختيىار الخقافىة، إنىه و اختيىار 

 وافقت عليه أاهزة الدولة م  اهة ثانية 

و أني أو الشىكلي إن في اانلىه المضىمو،وه  و الكتاب المدرسي كوسيط ترووي معهود

قىة ، و وضىعت الخالتراضىي عليهىاإل  مؤسسات وعينها، تىم  ،حت  تسويقه و بلوله و رفضه

تىه إن فيها م  طرف الجميع لإخرا  هذا المنتو  إلى  الواىود و تسىويقه، و وعىد نلىأ مرابل

ب أن مى  الأساسىيات التىي ش يجى كل نلىأ واعتلىارهأو تكلا أو حت  ويعا و تراو،  مضمونا

 ها أي إهمال  يطال

 

I) للكتاب المدرسي الوظائف الديداكتيكية: 

ويائف الكتاب المدرسي الديداكتيكية في خمس، ويمك   " "Hartmut Hackerحدد

 وسطها عل  الشكل التالي:

 (Strukturierungsfunktion( الوظيفة البنائية: (1

د اوعىأاعىي و المقصود واللنائية توزيع المضامي  و ترتيلها وناو عل  أسىس علميىة، تر

ه  فقىىط وترتيىىب الىىدرت اليىىومي ومراحلىى امطاللىىالعمىىر و الزمىىان و المكىىان، فالمىىدرت لىىيس 

ة، و مطالىب كىذلأ وترتيىب اليىو  و الأسىلو  و الشىهر و الأسىدت و السىن هالمتنوعة، و لكنى

ه يومىوة سىنته الدراسىية الكتاب المدرسي يلعب هذه الوييفة و يسىاعد المىدرت على  ورمجى

  ةالدراسي تهوحص

و  المىتعلم و الوييفة اللنائية تتجاوز توزيع المضامي  إل  ما هو أعم ، إن أنها تساعد

لىى  كىىذا المىىدرت علىى  فهىىم و اسىىتيعاب اللنيىىة الداخليىىة للمىىادة المعروضىىة للتىىدريس، فتنط

، ا وينهىاالدروت م  أوجديات المادة مرورا وأسسها و العناصىر المكونىة لهىا و علاباتهىا فيمى

ادة نية المىالعامة و اللاصة و مجاشت توييفها  إن الكتاب يساعد عل  تفكيأ و وكذا أهدافها

 وشىىكل يسىىهل علىى  المىىتعلم اسىىتدخال عناصىىرها و فهىىم مكوناتهىىا و روىىط أازائهىىا، ولعضىىها

 اللعلأ و لو أعطينا مخاش عل  نلأ لكان كالتالي:
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هىة اصىل مى  وافلتدريس مادة التواصل مخلا ش يكفي كمىا هىو المعتىاد أن نقىارب التو

نظر لغويىة فىي الكتىاب المدرسىي، وىل واىب النظىر إلى  التواصىل كمجىال معرفىي تتجانوىه 

فىىي  حقىىول ملتلفىىة، و ونيتىىه المعرفيىىة الداخليىىة تعكىىس هىىذا التجىىانب، فننظىىر إلىى  التواصىىل

 الكتاب المدرسي والنظر إل  ما يلي:

 أهميته و مجاشت العمل وه  -

 أصوله في التاريخ  -

 نظر في الحقول الملتلفة وال الملتلفةنظرياته  -

 تقسيماته الليانية  -

 حدوده  -

علىم  هذه اللنيىة الداخليىة للحقىل المعرفي)التواصىل(، بىد ش يكىون المىدرت نفسىه على 

هىو  وها، ومى  ثىم فلتنىو  المقاروىات و غناهىا، يقىف المىدرت على  كفايىات اديىدة  يحتااهىا

تىىي يدي  مىى  الطىىرد المتطىىور للنيىىة المىىادة الأصىىلا فىىي الفصىىل و خاراىىه، فهىىو أول المسىىتف

 يدرسها 

و لمواكلىة مخىل هىذا العمىل واىب تزويىد المىدرت وكتىاب خىاص وىه، يلفىف عنىه ثقىىل 

، و اللحي في المقاروىات و النظريىات و التقنيىات، و يتفىرغ لوييفىة توصىيل هىذه المعىارف

 ضلط إستراتيجية فعالة في القسم 

 )tionsfunktionRepraesenta(الوظيفة التمثيلية:  (2

حية مد  بدرة الكتاب عل  تمخيل و تجسيد العلو  الملتلفة في صور توضىييقصد وها 

ي  الأمر يتعلى  إنن وتجسىيد المجىرد و توضىفأو نصوص تفسيرية، أو غيرها م  الوسائل، 

 وعي :هذه الوييفة نفسها إل  ن Hartmut""الملهم، و تفسير الغاملأ، و لقد بسم اللاحي 

 ) Realitaetsnaheالوظيفة التمثيلية الواقعية:: لالنوع الأو -أ

 )Repraesentation 

وىىالوابع اليىىىومي  والىىىدعامات عامىىة ويقصىىد وهىىا مىىد  ارتلىىىاط النصىىوص و الصىىور

الأمىىر هنىىا يتعلىى   خلفيىىات هىىذا الوابىىع، وتفسىىيراته للمتعلمىىي ، و كىىذا سىىيرورة اللحىىي فىىي 

الإتكاشت التىي نطرحهىا واعتلارهىا وتجاوز اللغة كرموز مكتووة إل  روطها وصور يهور 
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وابعا، أي عد  الوبوف عند المكتوب و النزول وه إل  التمخيل الوابعي للظواهر المعروضة 

في الكتب  إن التمخيل الوابعي هو روط المكتوب والوابع الذي تجل  في الكتاوة و تحىرر مى  

للمىدرت و للمىتعلم  سج  الحروف، و الكتىاب المدرسىي يلعىب هنىا دور المسىاعد أو اللىاد 

 وتوفيره للعد التجسيد لما هو مجرد 

) prachliche repraesentation der) النوع الثاني: التمثيل اللغوي للواق : -ب

Wirklichkeit 

لنىا  في كخير م  الأحيان تصور لنا الكتب المدرسية وابعا غير مىدون كتاوىة، فتعىرض

   أتكالالفصول الأروعة أو غير نلأ م أورا  اللريف وألوانها أو صورا تجتمع فيها :مخلا

ع أصىلا لأتىياو بىد ش تجتمى الذي يكون نتيجة تركيب و تجميعو  ،الإودا  المرتلط والصورة

خيىل في الوابع، و لم تواد أصلا كنص مكتوب والحروف و الكلمىات  و على  هىذا، فىنن التم

خانىة  مك  إدخالىه فىياللغوي للوابع يعرض الوابع م  اهة ، وكذا يمكنه أن يعرض ما ش ي

ي لذالجام  ونتجها المصورون و الفنانون وليالهم االوابع، أي تلأ الأتكال الإوداعية التي ي

 عرف حدودا، فيتم تدوينها وإدرااها في الكتب التعليمية يش 

 (Didaktische Repraesentation) التمثيل الديداكتيكي: (3

ات تفكيىىأ المىىادة و اللحىىي فىىي يشىىكل الكتىىاب المدرسىىي المجىىال اللصىىب شسىىتراتيجي

رف و اسىتيعاوها مى  طى مدرسىي يل عملية توصيلها مى  طىرف الوغية تسه ،ونيتها و منطقها

د وهىىدف ملامسىة الأوعىىا ،وشىكل مقصىىود وضىعية الىتعلم داخىىل الفصىل يىىنظمفهىو   المتعلمىي 

  لمتعلمالملتلفة في تحصيل ا

د ن ولىىوغ هىىذا القصىىلأ ،لةوالعمليىىة السىىهعمليىىة تصىىنيف المىىادة و تنظيمهىىا ليسىىت و 

 يسىىىتدعي اللجىىىوو إلىىى  الحقىىىول المعرفيىىىة التىىىي تنتمىىىي  لمجىىىال الترويىىىة علىىى  العمىىىو ، مىىى 

تنميىة و وىلفقىط،  المعرفيىة الغرض ليس هو توصيل المادةوكنولوايا و فلسفة و تاريخ   ، ت

  أيضا ملاطلة كل أوعاد تلصيته علركفايات المتعلم 

داكتيكيىة وامتيىاز، و مضىامينه و اسىتراتيجياته يمكى  الكتاب المدرسىي وسىيلة دييعتلر 

اعتلارها لاليات ديداكتيكية وامتياز أيضا، فالصور والليانات و اللغىة المسىتعملة كلهىا مويفىة 

في الكتاب المدرسي وغية الوصول إل  هىدف مركىزي، ويىتم تنظىيم نلىأ ديىداكتيكيا، فهنىاك 
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و اسىتنتا ، و استحضىار لأمخلىة وضعيات انطلا  و وضىعيات تحليىل و وضىعيات تركيىب 

م  الوابع و الخقافة اليومية، و العلو  النظرية، كل نلأ يجعىل مى  الكتىاب المدرسىي وسىيلة 

 ديداكتيكية ش محيد عنها، و ش يمك  اشستغناو عنها في الدرت المعاصر 

 ( Steuerungsfunktion) ة أو التوجيهية:يالوظيفة القياد (4

ىى  ش  مملكتىه، بائىىد فىىي بسىىمه، فالىذي يلىىرمف درسىىا مىىا يفكىىرأ فىىي الكتىاب المدرسىىي مل 

طوات خعل  تتاوع معي  لعناصره و  و تتاوع مراحله، فينظم درسه وناومحالة في سيرورته 

ات سىتنتاال و اشمركزة لللوغ هدفه، تتداخل في هذه السيرورة الأمخلة و الأاووة و التحاليى

يىىدور  ا الكتىاب المدرسىىي المركىز، فأدا هىاهىذه الأمىور اميعهىىا يحتىل فيهىو، و الوسىائط    

وتعىاد إش والقىدر الىذي سىيويف مى  خلالىه هىذا اش المىدرتحوله وش يتجاوزه أو يلتعد عنىه 

 وتوايهىا ف، إن لىم يكى  بيىادة منه في التدريس إش إليه نلفهم الكتاب ونصوصه، فلا ملجأ إن

 ومراعا 

 قسىم وحىده،يفة للكتاب المدرسىي على  البيادة العملية التعليمية التعلمية كويش تقتصر 

يه ه لأن فول تواه الفعل التعلمي في الليت كذلأ، فالأولياو مضطرون للتعامل معه، و اتلاع

ب سىىيمتح  أونىىا هم  إن هىىذه الوييفىىة يمكىى  أن نرفعهىىا إلىى  دراىىة نقىىول معهىىا وىىأن الكتىىا

، ريىىدهايالقىىيم التىىي     فيىىهالمدرسىي أصىىل  يواىىه الحيىىاة العامىىة، و يقىىود المجتمىىع، إن تتجلىى

  يحوي المقلول و المرفوض ثقافيا ش يكون،أو يضم ما يجب أن يكون و

ي  و لىو راعنىا إلى  الوييفىة التوايهيىة، فىنن هىذا اللعىد يتجلى  كىذلأ فىي كىون مضىام

 اىل النقاتىات يواهىون كىذلأ ،و وسىائطه و ألوانىه و حجمىه و منهجيتىه ،الكتاب المدرسىي

لنظىر، ااتذة واللاحخي  فىي الحقىل التعليمىي  إنىه يواىه اللحىي و أوحا  الأس والمطارحات و

ز، بائىد و مواىىه وامتيىىا مدرسىىيالكتىاب الونىدوات و ورتىىات علميىة متعىىددة،   فحولىه تىىدور

ا ، وىل ن العمىل فرديىا أو اماعيىسواو تعل  الأمر والعمل داخل القسم أو خاراه، وسواو كىا

 يأخذ مكانه في كخير م  الأحيان يحل محل المدرت و ه إن

 (Motivierungsfunktion( الوظيفة التحفيزية: (5

وىل  ،وييفة الكتاب المدرسي ش تقتصر على  عىرض المضىامي  و ترتيلهىا و تنظيمهىا

 تحفيز المتعلم للتعاطي و تتعد  نلأ إل  اختيار طر  محفزة للتلليغ، و ألوان اميلة للتذكير
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نو  الور  الجيىد، إضىافة إلى  طىر  مع المادة محل الدرت، فنجد الرسومات و الصور و 

 ويداغواية تستدر  المتعلم وطريقة مغرية للتعاطي مع المضمون  

أهميىة  لنىا لتجلىت ،و تأثيرهىا على  المتلقىيفقط و لو روطنا هذه الوييفة ولعد الصورة 

 الكتاب المدرسي في هذا اللعد أيما تجل 

 (Differenzierungsfunktion)الوظيفة التفريعية:  (6

تىىي اب المدرسىىي لىىيس واحىىدا وىىل هىىو متعىىدد وتعىىدد الحقىىول المعرفيىىة و المىىواد الالكتىى

ا مىرور ،يستعرضها، و هو متنو  و متعىدد و متفىر  وىالنظر إلى  المسىتويات التىي يواههىا

هو كف ، ول م  المعرفة العلمية، فهو ليس وسيلة و المعقدة م  اللسيط إل  المستويات العليا

، و حقولها عاة كل الفرو  المعرفية في أوسط مستوياتها إل  أعقداوهر التعدد، ففيه تتم مرا

 ة و وكىلفىنن التفريعىات الديداكتيكيىة اللاصىة وكىل مىاد ،والنظر فقط لعمليىة تنظىيم المحتىو 

 تدل عل  أن هذه الوسيلة الليداغواية الديداكتيكية تفريعية وامتياز  ،درت

  )ionund Kontrollfunkt –Uebungs) وظيفة التمرين والمراقبة:  (7

يىىة، أو تمىىاري  تقييميىىة تقويم ب المدرسىىي علىى  إاىىراوات أو تىىداريبإن احتىىواو الكتىىا

ي في ، وللكتاب المدرسي دور مركزهتدخال المتعلمي  لمضامينمسلأ سائد لمرابلة مد  اس

و  شطةوأن تماري ة المعاصرة غاللا ما تحتوي عل  أن الكتب المدرسي حت عملية المرابلة،

ف ه، فيعىره ونفسىه و مرابلىة ناتىئى، فهىي تمكى  المىتعلم مى  تقيىيم أدالإااوات الممكنىةأنوا  ا

  مىىواط  الضىىعف و القىىوة، و عنىىدما نتحىىد  عىى  التمىىاري  و المرابلىىة، فىىالأمر يعنىىي امىىا

حليىل و ر، والتالويائف الساوقة الذكر، ففي التمري  والمرابلة يتعل  الأمر والإعادة و التكرا

 امتياز فالكتاب المدرسي كتاب تقييم و تقويم و عليه،  و  ظة و الوصف والملاح ،التركيب

  

II) الوظائف العامة للكتاب المدرسي: 

 لي:يو يمك  تقسيمها إل  ما  ،هناك ويائف أخر  يمك  أن نسميها والويائف العامة

 :الوظيفة الثقافية  (1

 مىى  طىىرف مقلىىوشوكىىل مىىا تعتلىىره الخقافىىة اىىائزا لتضىىم  الكتىىاب المدرسىىي اعتلىىار و 

ع التىىي يريىىد أن يتشىىلع وهىىا ، فهىىو حامىىل لقىىيم المجتمىىأو مىىا تريىىده أن يكىىون كىىذلأ ،مكوناتهىىا

تلضىىع لمرابلىىة أاهىىزة الدولىىة و مؤسسىىاتها  ،و المعىىاييرا  هىىذه القىىيم ، و عمليىىة إدرأونىىا ه
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مكونات المجتمع، و معلو  أن الكتىاب المدرسىي يلضىع لتفكيىر مسىل  و ورمجىة معينىة و و

لكي يحصل في نهاية المطاف عل  رخصة المرور إل  التلاميذ، لذلأ فالدور  ،صانتقاو خا

فيىه يجسىد فالخقافي مركزي و أساسي، إن لم يك  هو مدار اللصائص السىالفة الىذكر كلهىا، 

الأفكىار و الحيىاة       التصور الذي يجب أن يتلناه المتعلم ع  العالم و الأتياو و النىات  و 

 اللىىاحخي اعتلىىار الوييفىىة الخقافيىىة أ  الويىىائف، وىىل يىىذهب وعىىلأ  مىى   -إنن - فىىلا منىىاص

''Ruelcker" )45(الكتب المدرسية بد حلت محل الكتب الدينية، كالتوراة مخلا ، إل  اعتلار، 

ونلىىأ عنىىدما أصىىلحت هىىي التىىي تحىىدد الجىىائز والممنىىو   فىىي المجتمىىع ولىىو وطريقىىة غيىىر 

و إدرا  أخىىر  و  ،تم إوعىىاد أاىزاو مى  الخقافىةيى ،لنىاو على  هىىذه الوييفىة الخقافيىةفملاتىرة، 

واعتماد سلم م  الأولويىات ملنىي أساسىا على   ،تأصيل ثالخة و حذف راوعة واختزال خامسة

   أصول ثقافية ملتارة وعناية وبصد

م يىىتم ومىىا لىى ،سياسىىيا و ااتماعيىىاودر  فىىي الكتىىاب المدرسىىي فهىىو مقلىىول ثقافيىىا فمىىا أ   

تىي يريىد سياسيا و ااتماعيا  إن المضىامي  تعكىس الواهىة الويا إدرااه فهو ملعد كذلأ ثقاف

فىىه أو المسىىؤولون أن يوليهىىا المجتمىىع، كمىىا تعكىىس مىىا يريىىد المسىىؤولون اشوتعىىاد عنىىه أو حذ

 تجاوزه 

 

    :الوظيفة السياسية  (2

 ما يلي:وإش أنها تلتص لنفسها  ،هذه الوييفة والوييفة الخقافية أيما ارتلاطترتلط 

ا تىدور نهىهىا تتميىز وكولكنعى  الوييفىة الخقافيىة،  اار الوييفة السياسية فرعىيمك  اعتل

فهىىذا  حىىول الىىدور الىىذي تلعلىىه الكتىىب المدرسىىية فىىي التنشىى ة السياسىىية للمتعلمىىي  وتتمركىىز 

  الوسيط الترووي يتضم  بيما وبواعد ومعىايير نات طىاوع سياسىي، يحىاول المسىؤولون مى

تحليىل، عيووىه أو تناولهىا والوطيد دعائمه والتغاضىي عى  خلالها ترعنة النظا  السياسي وت

 وطريقة ملاترة أو غير ملاترة  إيجاوياته  ويمدحون

                                                        

(45) Nach Rauch Martin, Wuster Ekkehard. Schulbuchforschung als 

Unterrichtsforschung. In: Freiburger Beitraege zur Erziehungswissenschaft und 

Fachdidaktik. B 3. Berlin 1997. S. 29. 
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يىىا كمىا يتضىم  الكتىاب المدرسىي القواعىد العامىىة التىي تؤسىس للعمىل السياسىي و الر 

 ت وابعىاالعامة التي تواهه وتؤطر ملتلف التيارات السياسىية بىي الللىد  فهىي إمىا أنهىا تكىر

 يىات الإدرا الوييفىة السياسىية وآلتشىتغل  وونشر ثقافة سياسية معينىة  ينا أو تريد تغييره مع

هىا  و والحذف و اشختزال في تعاملها مىع القىيم السياسىية المرغىوب فيهىا أو المغضىوب علي

نقىد رسىية للكل ازو تم تقريله أو إوعاده إش و لللعد السياسي دور فيه  و إخضا  الكتب المد

ة لمىا كزيىحتى  أنهىا مى  المحىددات المر ،لواي يلي  وجىلاو بىوة هىذه الوييفىة وثقلهىاالإيديو

 فالحلال ما أحلته السياسة والحرا  ما حرمته  ،يجب أن يدرت وما ش يجب

السىو   تتجل  بوة الوييفة السياسية كذلأ في كون الكتاب المدرسي ش يتم تداولىه فىي

   وعينىهالملتلفة، هذه الأخيرة هىي أداة النظىا إش وعد الترخيص له م  طرف أاهزة الدولة

خواوىت عى  ال غاب إنا مىا زاالمرابلة والساهرة عل  استمراريته  ول  يتم الترخيص لأي كت

 لة تسىاعدالنقد الإيديولواي أهم وسىي وحاول تجاوز الحدود التي خطتها له السياسة  ويعتلر

    وولة نشرها وي  النشالتي تريد الدعل  تعرية المعايير والقيم السياسية 
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 الوظائف البيداغوجية للصورة في الكتاب المدرسي

 .م  نموذج إجرائي لمقاربة ظاهرة العنف

 

o  :الأهداف العملية 

 من المنتظر بعد استيعاب هذا المحور أن تكتسب ما يلي:

 علقة الصورة بالكتاب المدرسي. 

 أنواع الصور من حيث بعدها البيداغوجي. 

 لبيداغوجية للصورة في الكتاب المدرسيالوظائف ا. 

 الخطوات المنهجية لتوظيف الصورة المتحركة كوسيط بداغوجي فعال. 

 

o :مدخل تمهيدي 

فىي الوبىت الحاضىر تسىتعي  والصىورة فىي وعىدها  للمتعلمىي أصلحت الكتب المواهة 

والصىىور والرمىىوز  ،مىى  الألىىوان والأتىىكال االكتىىاب المدرسىىي خليطىى ضىىح الىىوييفي، فأ

 اانويىة،وشىكل أكخىر اماليىة و مووابعه معالمه والشلاب لاطفالتي تضع أما  الأ ،تواصليةال

ة وواضىع ممتحديىة وىذلأ مليلىته ،مى  الليىال عالمىا  -عى  طريى  الصىورة - مقد  لهىول وت  

 معرفىيال مداعمىة وىذلأ نمىوه ،إياها أما  طيف مى  الوضىعيات التروويىة اللياليىة والحقيقيىة

 مملاطلىىىة  أحاسيسىىىهو عىىىدا فنيىىىاو   مومولىىىدة لىىىديه ني و الحسىىىحركي،واشاتمىىىاعي والواىىىدا

  المرهفة

ا داغواي والوبوف على  أوعادهىيومحاولتنا هذه تهدف إل  ملامسة الصورة كوسيط و

هىىذا  وحىىا  السىىيكولواية فىىيمىىا توصىىلت إليىىه الأ  أساسىىاولمعالجىىة نلىىأ اعتمىىدنا ، لتلفىىةالم

  :المجال وخصوصا

"Levie, W. H"  & "Lentz,R." " Weidenmann Bernd" & 

"Joan Peeck" &  " Lewalter Doris '' . 

دور الصىىورة فىىي تطىىوير المجىىال المعرفىىي هىىذه الدراسىىات وغيرهىىا حيىىي تحىىدد كىىل 

 نىىدع سىىنقف أوش الولىىو  إلىى  صىىلب الدراسىىات، والشىىاب  وبلىىل  والواىىداني لىىد  الطفىىل

 ليداغواي خصوصا عدها الالتعاريف التي أعطيت للصورة عموما والصورة في و  
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I) مصطلح الصورة حول: 

أو هىىي تسىجيل تىىكل الجسىىم أو المنظىىر وطريقىىة  (46) : هي ىىة الشىىيو أو تىىلههالصىورة

كمىا  ،اهاز يسم  والر يىةويمك  ر يته ملاترة والعي  المجردة أو ع  طري  ، باولة للدوا 

ا إلىى  نلىىأ مىى  ما أو الألعىىاب الإلكترونيىىة ومىىي التلفزيىىون أو الفيىىديو أو السىىينفىىهىىو الحىىال 

 التقنيات الجديدة  وعل  هذا فنن الصورة التي نراها عل  الشاتة هي هي ة الشيو أو تكله 

على   أن الصىورة تىرد فىي كىلا  العىرب ''،او  الأثيىرـ''لى (لسان العىرب)ولقد ورد في 

 ياهرها وعل  معن  حقيقة الشيو وهي ته وكذا صفته 

صىور اميىع المواىودات ورتلهىا وأعطاهىا  أي الىذي ،را تعال  المصوّ   أسماووم  

 (47)  غيرها وإن اختلفت وتعددت  إن تميزها ع ،تكلها وهي تها اللاصة والمتفردة وها

  فهىىي مشىتقة مىى (،Image)إنا انتقلنىا إلىى  مصىطل  الصىىورة فىي اللغىىة الفرنسىية أمىا 

و ألىىنقش أو الصىىلاغة أو ا توتعنىىي تمخيىىل الشىىيو وواسىىطة النحىى ((Imagoاللغىىة اللاتينيىىة 

 في الفكر نها تعني ما يتمخله الأتلاصأم  الوسائل المتاحة اليو   كما  أو ووسيلة… الرسم

 ويتذكرونه عند الحااة 

ىىن التعىىاريف ت  أ نلاحىىظ ع تقريلىىا علىى  نفىىس المعنىى ، ولكىىي ش نسىىتمر  فىىي عىىرض جم 

ننتقل إلى  مىا المعاني الملتلفة التي يرد وها مصطل  الصورة في الخقافات الملتلفىة، فنننىا سى

يعنينا هنا فىي هىذه المحاولىة وهىو مفهىو  الصىورة فىي المجىال الليىداغوحي، أي اللحىي فىي 

الصىىورة واعتلارهىىا وسىىيطا يسىىاعد علىى  إنجىىاد العمليىىة التعليميىىة التعلميىىة ولهىىا ويىىائف 

ويداغوحية أساسية كالعرض، والوصف، والشرد، والتحليىل، واللرهنىة، ومىا إلى  نلىأ مى  

 (48)ي يمك  تنميتها عند المتعلم ع  طري  هذا الوسيط الجديد الكفايات الت

                                                        

 ،. القاهرة''الصورة والإقناع. دراسة تحليلية لأثر خطاب الصورة في الإقناع'':  ''حسن، محمد شمال''  )46(

 .11-12ص  .2006

 . 175. ص  2006 ،. الدار البيضاء''المعجم الموسوعي لعلوم التربية'': ''أحمد، أوزي''نظر ( ا( 47

(48) Weidenmann, Bernd.: Informierende Bilder. In: Weidenmann, Bernd (Hrsg): 

Wissenerwerb mit Bildern.Instruktionale Bilder in Printmedien, Film-Video und 

Computerprogrammen. 1Aufl. Bern 1994. S. 9. 
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ر والصىو ،كاللوحىات الفنيىة "الصلور الثابتلة": وتنقسم الصورة إل  بسمي  أساسىيي 

وتتضىم  كىل مىا يىتم عرضىه  "الصلور المتحركلة"ثم ، …الفوتوغرافية والأورا  الشفافة

 متعددة ع  طري  التلفزيون أو السينما والأاهزة الإلكترونية ال

 

II) أنواع الصورة من حيث بعدها البيداغوجي: 

علىىى  أن الصىىورة أصىىلحت تحتىىىل مكانىىا هامىىا ضىىىم   ي جمىىع المهتمىىون والدارسىىون

 واوسىى ،الوسىائط الليداغوايىىة المسىىتعملة فىي المؤسسىىات التعليميىىة على  اخىىتلاف مسىىتوياتها

، معي أصىىل جامعىىة، وىىل إن الىىدرت الجىىاأو ال ،أو المدرسىىة ،تعلىى  الأمىىر وىىروض الأطفىىال

 ،يتمىاعي واشبتصىادي والخقىافااصرة المفروضة عليىه مى  محيطىه اشوحكم التحديات المع

 ،ابىىعللاسىىتفادة مىى  هىىذا الوسىىيط الليىىداغواي تماتىىيا مىىع الو  -أكخىىر مىى  ني بلىىل -محتااىىا 

اميىع  حقيى  الجىودة على الىذي يىرو  ت ،وتحقيقا لأهداف الميخىا  الىوطني للترويىة والتكىوي 

  المستويات

يصىال تعني استلدا  وسىائط اديىدة وفعالىة فىي إ ،والجودة في إطار الوسائط الترووية

اتىىه م النهىىوض وكفايثىىتيعاوها ومىى  وغيىىة مسىىاعدته علىى  اسىىتدخالها واسىى ،المعلومىىة للطالىىب

 المعرفية والعملية 

واىىب الراىىو  إلىى  الأوحىىا   ،عىىدها الليىىداغوايلللحىىي فىىي أنىىوا  الصىىورة فىىي و  

ة  وأنتجت دراسات عميقة ودبيق ،اختصت وشكل كلير في مجال الصورة السيكولواية التي

يىىل مىى  اهىىة تعاريفهىىا، و تحل :تنىىاول هىىذا الحقىىل المعرفىىي أنىىوا  الصىىورة الملتلفىىة بىىد و

  في الناير إليهاالتأثيرات التي تحدثها حت   ويائفها، ول و

نهىا تمىد اللاحىي تظهر أهمية الأوحا  السيكولواية في كونها إارائية والأسىات، ولكو

والرصيد المعرفي اللاز  للتحرك واطم نان داخل هذا التلصص  وفي هذا الإطار ش يمكى  

 Levis & Lents))و (Levis &Carney 1987)تجاوز الأوحا  التي با  وهىا كىل مى  

بىد  و عمليىة التعليميىة التعلميىة الالذي  تناولوا التأثير الإيجاوي لتوييف الصىورة فىي  1982
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م، وفي هذه الأوحا  والأسات عل  الدور التواصلي للصورة في عملية التعليم والتعلركزت 

 (49) وهي كالتالي: ،ية الصور إل  ثلاثة أنوا  مركزيةاهذا الإطار بمست السيكولو

 :Kuenstlerische Bilderالصور الفنية:  (1

هىا في نفتاد عل  براوات متعىددة، وفهىم متلىاي  ومتنىو ، ويحتىلوهي صور تتميز واش

فىي  ب لى  نسىه ولة ملاترة، لذلأ فنننااللعد الفني المقا  الأول، وهي ش تعنينا في هذه المحا

 نكر خصائصها 

 :Unterhaltende Bilder: صور التسلية (2

فىىة، نجىىد لهىىا حضىىورا فىىي وسىىائل الإعىىلا  المتنوعىىة وفىىي اللىىرامف الإلكترونيىىة الملتل

ة عىد الإثىارو    -عى  بصىد -ب غيّ ىهىا، كمىا أنهىا ت  وهدفها هو تحريأ اللعد الواىداني للنىاير إلي

مكتفيىىىة واستحضىىىار الإثىىىارة الترفيهيىىىة  أي أن اللطىىىاب يكىىىون هدفىىىه تحريىىىأ  المعرفيىىىة

و اشنفعىىاشت، والعواطىىف، والرغلىىات، بصىىد ترامىىة هىىذه الحالىىة سىىلوكيا وىىرد فعىىل سىىللي أ

  لألىىمواللىىذة أو ا إيجىىاوي إبلىىاش أو نفىىورا علىى  تىىيو مىىا، فالىىدافع هنىىا يكىىون هىىو الإحسىىات

لىاره ي سىنتناوله شحقىا على  هىذا النىو  مى  الصىور واعتذوسنركز في النمون  الإارائي ال

افىى  الأكخىىر اسىىتقطاوا للشىىلاب و الأطفىىال علىى  السىىواو، لمىىا يحملىىه مىى  إثىىارة وحيويىىة تتو

لواية وحرارة الطفولة والشلاب  إنها أهم وأخطر أنوا  الصور وإن كانت الدراسات السكو

تم يىخصوصا الليداغواية منهىا، لىم تعرهىا اهتمامىا واسىعا وقىدر مىا اهتمىت والصىور التىي و

 فهاميةإدرااها في الكتب المدرسية والأسات، أي ما يصطل  عليه والصور الإخلارية أو الإ

 وهي موضو  النقطة الموالية 

 Informierende Bilder:(50): الصور الإخبارية (3

لإخلىىىار، الإعىىىلا ، الإرتىىىاد، التلليىىىغ، الإفهىىىا ، مجىىىال هىىىذا النىىىو  مىىى  الصىىىور هىىىو ا

إنها الصور التي يتم إنتااهىا وهىدف إوىلاغ معلومىة معينىة، أو تلسىيط معقىد، أو … التوضي 

توضي  ملهم، أو غيىر نلىأ مى  الأوعىاد المعرفيىة الأخىر ، وإن تى نا بلنىا: إن هىذه الصىور 

                                                        

 ( المرج  السابق.( 49

بالنظر إلى  ''الصور الإرشادية أو الإفهاميةـ''و قد نتجاوز ذلم إلى نعتها ب ''،الصور التبليغيةـ''قد نترجمها ب (( 50

 غايتها.
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اىة الأولى ، وهىذا ش يعنىي أن بصدية هادفىة إلى  ملاطلىة اللعىد المعرفىي فىي الإنسىان والدر

هىي الأوعاد الأخر  المكونة لشلصية الإنسان غير حاضرة في هذا النو  م  الصىور، وىل 

هىو الىذي يعتلىر  و وقوة كوييفة أساسية لهىذا النىو الخقل المعرفي يكون مهيمنا  كذلأ إش أن

المعرفيىة لهىذا  يىائفالنو  السائد في كل الكتىب التعليميىة على  اخىتلاف مسىتوياتها  أمىا الو

 فنلسطها في النقطة الموالية النو  وغيره 

 

III) الوظائف المعرفية للصورة: 

 (51):أن هذه الويائف ثلاثة أنوا  أساسية ''Levin''ير  اللاحي 

 Darstellende: ظهارية ) التجسيدية (الوظيفة الإ (1

)Funktion)(52) 

  مىت، إنهىا تنتقىل الصورة تعمل عل  تجسيد المعلومة المكتووة في تكل مجسم ملمو

هىىا إليهىىا علىى  هي ت تعىىرض الأتىىياو علىى  النىىاير واللفىىظ المقىىروو إلىى  المجسىىم المنظىىور  

ا وتىىكلها الحقيقيىىي  متجىىاوزة وىىذلأ الكلمىىات والجمىىل، إنهىىا تعىىرض الأحىىدا  علىى  ماهيتهىى

 الحقيقية متللصة م  صعووة تأويل الكلمات  

ل  الأمىر وظىواهر وأحىدا  يصىعب وتظهر أهمية هذه الوييفة الليداغواية عندما يتع

عل  الكلمة المنطوبة المقرووة ترحها وتوضيحها، كعرضها للظواهر الطليعية و مواضيع 

ن مركزيىىا فىىي العلىىو  الليولوايىىة والجيولوايىىة وغيرهىىا  وىىل إن دورهىىا الليىىداغواي يكىىو

أن  حيىية  ض الأطفىال والمراحىل اشوتدائيىيىاورفي مرحلة التعليم الأولىي  العملية الترووية 

هذه الصورة تصىل  ضىرورة تعليميىة نظىرا لأن اللنى  المعرفيىة التىي تىنظم الأحىدا  أو مىا 

تكون في المراحل الأول  م  تطورها  ''اللطاطات''ب ''السيكولوايي  اللنائيي ''يسم  عند 

اشرتقائي عند الطفل، إن يعتمد وشكل كلير في هىذه المرحلىة على  الحىوات، ممىا يجعىل مى  

                                                        

(51)  Levin nach Peek Joan.: Wissenserwerb mit darstellenden Bildern. In: 

Weidenmann (Hrsg): S. 59. 

، لأن هذا (عرض)عوض  (دجس  ) أو ( أظهر )في هذا المقام إلى مصطلح  darstellen''''نقترح ترجمة  (( 52

 رض.عد العالفعل يتحمل في اللغة الألمانية  هذا المعنى كما أن عملية الإظهار أو التجسيد تتضمن ب  
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لتسىهيل سىيرورة  داغواية لتفادي تجريدية الكلمىة وتعقيىدها، ويالصورة ضرورة وتوييف 

 تقد  الصورة وديلا عمليا للنص المكتوب  و في هذه الحالةاستيعاب الطفل للعالم اللاراي  

 Interpretierende Funktion)(53)( الوظيفة الإيضاحية: (2

فهي تساعد عل  اعىل للنصوص الصعلة الفهم،  أن تكون موضحة هو  لصورةادوْر 

حىد  على  الأبىل وحكىم عرضىها لل -نظر، كما أنها تسىاعد ر  وي  المجرد المكتوب مجسدا ي  

علىىى  تىىىوفير السىىىيا  الىىىلاز  الىىىذي يجعىىىل النصىىىوص سىىىهلة اشسىىىتيعاب و   -دفعىىىة واحىىىدة

يىىة اشسىتدخال، فتقىد  للطالىب أو التلميىذ المعلومىات فىىي تىكل صىور وصىرية متجىاوزة أحاد

 لكتاوة الإيضاد في ا

عىىىد لاخىىىر لهىىىذه الصىىور فىىىي كونهىىىا تحىىىرك لىىد  النىىىاير لهىىىا مىىىا يسىىىم  ب و  يتجلىى  و

(Vorwissen)  لىزون إنهىا تتواىه إلى  الم  -وصياغة أفضىل -، أو لنقل القللية المعرفةأي

حركىة، كال، وألىوان، وأتى :فتحرك تراكمه وكىل أوعادهىا الملتلفىة مى  ،المعرفي في الذاكرة

مىىتعلم نلىأ مى  مكونىات الصىورة الجامىدة أو المتحركىة  فيلىدأ ال ومىا إلى     ،ويىل، وزوايىا

 كل تراكمات نموه المعرفي ومدمجا والتأمل والتحليل والمقارنة مشغلا وذلأ 

ع كما أن الصورة تكون أكخىر تلا مىا مىع أول ىأ الىذي  يجىدون صىعووة فىي التعامىل مى

ة العصىلي ا اللرمجىة اللغويىةالنص المكتوب، وهنا يمك  الإتارة إلى  التقسىيمات التىي تتلناهى

ا يستدخلونهالنات يتمخلون المعلومات وف   عند الإنسان ''الأنظمة التمثلية''،في ما يسم  ب

ريقىة ويستوعلونها واشعتمىاد أساسىا على  الحىوات  و الىذاكرة تسىتدعي المعلومىة وىنفس الط

ن لأالإدراك، فىي عمليىة  ا وىالرغم مى  اتىتراك الحىوات اللمىسالتي اسىتقللتها وخزنتهىا وهى

  غلب نظىايوه، ول إن اللشر يلتلفون في أنظمتهم التمخلية، وبد  اخاص الكل نظا  تمخلي دور

تمخىل معي  عل  نظا  لاخر، وفي هىذه الحالىة تتحىد  اللرمجىة اللغويىة العصىلية عى  نظىا  ال

 الأولي  

                                                        

. ونميل إلى تبني (شرح يشرح)أو  (وضح يوضح)بفعل  (Interpretieren(نميل هنا إلى ترجمة مصطلح  )53( 

لعملية لأخيرة باداغوجية الصورة وعلقة هذه ايلأننا نرى أنه يوافق مقام استعماله في مجال ب، أكثر  (وضح)فعل 

خصوص  وإن كان بينهما (شرح)يستوعب في معناه فعل  (حضو)التعلمية، كما أننا نرى أن فعل  -التعليمية 

 وعموم. 
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مىى  النىىات يعتمىىدون أساسىىا علىى  مىىا  %55الدراسىىات فىىي هىىذا اللىىاب أن أو ضىىحت 

 %30و  ،نظا  تمخلىي سىمعينووا  %15و  ،نظا  تمخلي أولي وصريأي أنهم نوو  يرون،

 (54) نظامهم التمخلي الأولي حسيي أن أعل  ما يحسون وه ماديا، يعتمدون 

ا لأنىه وم  ثم فنن توييف الصورة في العملية التعليمية التعلمية يصل  أمرا ضروري 

ي صوصا إنا ااتمعت الصورة والصوت أخ ،يساعد المتعلم عل  استدعاو معارفه الملزنة

اوي، ، إن يصىل  اىزو كليىر مى  ناكىرة الإنسىان فىي حالىة اسىتنفار إيجى''الصورة المتحركىة''

ادانيىىة دافعىىا المىىتعلم إلىى  التأمىىل والتحليىىل وتطىىوير تلصىىيته فىىي كىىل أوعادهىىا المعرفيىىة الو

 والحركية 

 )Organisierende Funktion)الوظيفة التنظيمية:  (3

يىة عىوض ورة للمتعلم النظرة الشىمولية، أو لنقىل أنهىا تمكنىه مى  النظىرة الكلالصتتي  

يىة لأ أن ونكليتها، ثم وعد نلأ أازا ها  نو ازاو، فأول ما يخير في الصورة هالنظر إل  الأ

مىا  الصورة تتألف م  كل يمك  تقسيمه إل  أاىزاو ثىم إلى  أاىزاو الأاىزاو، وهىذا والضىلط

 فىي ونيىة الكل املة واحدة ووسرعة متناهيىة، كمىا تمكنىه مى  النظىر  المتعلم م  إدراك يمكّ  

  هذا الكل والعلابة وي  مكوناته

وعكس النص الذي بد يسىاهم كاتلىه وشىكل مى  الأتىكال فىي  ،إنها منظمة وشكل طليعي

وتقديم أازاو عل  أخر ، وإن كان هذا بد يحىد  كىذلأ فىي الصىورة  ،تغيير ونيته الأصلية

تكىىىىون مقصىىىىودة،  ''الصىىىىورة التعليميىىىىة'' ، إش أن(55)''اشصىىىىطناعيةالصىىىىورة ''خصوصىىىىا 

 التعلمي  - وتستجيب لشروط الفعل التعليمي

 ،إلىى  الويىىائف السىىالفة الىىذكر وييفتىىي  اثنتىىي  للصىىورة'' ''John Peeckأضىىاف 

 (56)هما:

                                                        

أو غيرهم ممن كتب في  ''صلح الراشد''و  ''براهيم الفقي''إأو  ''Anthony Robins'' كتابات انظر  )54(

 أساسيات البرمجة اللغوية العصبية. 

إذ يختار  ،وهي الصورة التي تؤخذ بناء على اتفاق سابق بين المصور والمصور ) بفتح الواو م  التشديد ( )55( 

اب ي هذا البنظر فا  والهيئة. والمكان والزاوية والملبس  ،ي يريد أن يظهر بهالذي يق  عليه فعل التصوير الشكل الذ

 ."منهجية تحليل الصورة"لنا بعنوان  ابحث

 Peeck. J.: a. a. O. S. 65.نظر ا   (( 56
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) Perspektive induzierendeالوظيفة التوجيهية: (4

 )Funktion  

توايهية خصوصىا إنا كانىت مصىاحلة لىنص مكتىوب   أن للصورة وييفة اويقصد وه

ي  واىه اهتمىا  المىتعلم إلى  الغىرض المقصىود ونرسىالها لإتىارات ملاتىرة عى  مضىامفقد ت  

هنىا والنص بلىل براوتىه  ومعنى  أن الصىورة تواىه فهىم النىاير إليهىا إلى  مضىامي  وعينهىا  

 يضاد واب التأكد م  مد  ارتلاط الكلمة والصورة بلل توييفها بصد الإ

  )Transformiernde Funktion(الوظيفة التحويلية:  (5

 مىىرخصوصىىا عنىىدما يتعلىى  الأ ،أنىىه لتسىىهيل عمليىىة التلىىزي  و التىىذكر ''Peek''يىىر  

ذه وتعلم كلمات أو مصطلحات صعلة الحفظ، بد تلجأ وعلأ الصور إل  توييف تقنية روط ه

 لرمجىىة اللغويىىة العصىىليةتشىىكل مىىا يسىىم  فىىي ال ،الكلمىىات ومىىا يشىىلهها مىى  رسىىو  أو صىىور

 ه الذي ومجرد حضوره  تنساب كل الكلمات والمعلومات المرتلطة و ''الرابط العصبي''

 سننتقل إل  نمىون  إارائىي يتىي  لنىا التعىرف على  كيفيىة تهييىئ حصىة تويىف فيهىاو

 ختيارنىىاالصىىورة المتحركىىة كوسىىيط فىىي العمليىىة التعليميىىة التعلميىىة  ونلىىدأ أوش فىىي تعليىىل ا

  علر إيهار مميزاتها ر الترفيهيةللصو

 

IV) ألعاب الفيديو أو الألعاب الإلكترونية نموذج إجرائي :

 (57):كمثال

 :كنموذج للوسائط ''الصور الترفيهية'' مميزات  (1

                                                        

وقد صدر في ''، Das Videospiel im Unterricht'' بعنوان  Helmut Kampسنعتمد على بحث ل (57)

sche Bundeszentrale fuer politiمن الباحثين الألمان وهو من إصدارات  مؤلف من إنجاز مجموعة

 ''Bildung Schriftenreihe 310''  :وعنوان الكتاب كالتالي 

 -Schmaelzle, Udo Friedrich (Hrsg) : Neue Medien – Mehr Verantwortung ! 

Analysen und paedagogische Handreichung zur ethischen Medienerziehung in 

Schule und Jugendarbeit. Bonn 1992. 
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تحركة الأطفال والشلاب مع هذا النو  م  الصور المو تعامل  يتعاطو نوالترووي يقر

فهي مجىال الترفيىه عى  الىنفس ومجىال أي وسيط لاخر  فيه وشغف وحب وميول ش يضاهيه 

لجيىل  لخالىيالتنافس، ومجال العنف، ومجال اللعب الإلكتروني  إنها وعلارة أوضى  الوبىت ا

لف ىات م فنن تناولها هدفه ملامسىة مجىال نشىاط وميىول هىذه اث  وم، الإلكترونيات المعاصر

  العمرية

لى  عناونىا  وش يلفى  ب مصىدر القىيم المواهىة لسىلوك أوالعلأأصلحت هذه الأفلا  وا

 ،سىربةال، الجىنس :مخىل داغواي مد  انتشار يواهر مقلقىةالتروويي  الممارسيي  للفعل اللي

  -المغرويىةوحتى   –روويىة والعنف الذي وصل في وعلأ المدارت الأمريكيىة والأو ،الكذب

رو دمىا دائ المنظم نقلا أو تقليدا للطىل تىريط أو لعلىة معينىة  والتروىوي هدفىه ،إل  حد القتل

لعقلىىي واشرتقىىاو وىىه فىىي مراتىىب الكمىىال ا ،المفاسىىد والىىب المصىىال  وتنميىىة كفايىىات المىىتعلم

 والواداني واشاتماعي والأخلابي 

ة علىى  الأبىىراص المدمجىىة، أو الألعىىاب اشلكترونيىىة، تىىأفىىلا  الفيىىديو، أو الأفىىلا  المخل

روويىىة  لأنهىىا اذاوىىة خصىىب للدراسىىات الت مجىىال ،نترنيىىتوالتىىي يىىتم تحميلهىىا مىى  تىىلكة الأ

التنشى ة اشاتماعيىىة  اانويتهىىا لاتيىىة ش  عمليىىةوأصىلحت تشىىارك المؤسسىىات اشاتماعيىة فىىي 

ق ، يمحالة م  توييفها للصورة وكل أوعادها الجمالية، وإرفابهىا والكتاوىة والصىوت والموسى

 أي ملاطلتهىىا لجميىىع حىىوات المىىتعلم  ومىى  أهىىم المميىىزات التىىي وبفنىىا عليهىىا فىىي الأوحىىا 

 (58):الترووية في هذا المجال ما يلي

 (Attraktivitaet(الجاذبية:  -أ

 ل الجىام نظىرا لتشىلعها ولعىد الليىا ،إنها تجذب الأطفال والمراهقي  إل  حد اشفتتىان 

 والترفيه المغر  

  Kognitiveالإجهاد المعرفي:  -ب

)Verarbeitungsleistungen)(59) 

                                                        

   S. 127 . a. O a : (Hrsg) Schmaelzle, Udo Friedrich .-130 .نظر ا   )58(

. إذ نراعي في ''طه عبد الرحمان''نميل إلى ترجمة المصطلح أعله ترجمة ت صيلية لا تحصيلية على رأي  )59(

 ذلم الغاية ومجال التداول الثقافي.
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 نلاحظ أنفى ،نيىة حسىحركية وأخلابيىةمعرفية واداإنها تضع الملاطب أما  تحديات  

ي  وىىلكترونيىىة تجلىىر المتعىىاطي لهىىا علىى  الوصىول إلىى  دراىىة عليىىا مىى  التنسىىي  الألعىاب الإ

رة تفىىرض عليىىه التمىىري  المتواصىىل شسىىتيعاب القىىواني  الظىىاهوالعينىىي  وحركىىات اليىىدي ، 

 ة،تمرنىىه علىى  التعىىاطي مىىع معطيىىات رمزيىىة، صىىورية، حركيىىة، صىىوتيوواللفيىىة للعلىىة، 

 منطقية، زمانية، مكانية    دفعة واحدة 

ي أن أاب على  فعلىه، خأعل  دراات التركيز إن أراد أن ينها تدفع وه لكي يصل إل  إ

يحصىىل علىى  نقىىط تعطيىىه الحىى  فىىي معىىاودة اللعىىب، أو علىى  الأبىىل تحسىىه وسىىعادة عارمىىة 

يىة ت المعرفلمميىزاش يمكى  عزلىه عى  ا تعد واداني أسامصدرها نشوة اشنتصار  وهذا و  

  الساوقة الذكر

ع تمرنىه على  تطىوير لاليىات ناتيىة سىيكولواية للتعامىل مى ،إل  اانىب نلىأوهي أيضا 

  ومعن ،طويات تحسب لهذا النو  م  الوسائحاشت الفشل والليلة و النجاد  وهذه كلها إيجا

 أنها ليست ترا كلها، ول تحمل وعدا تعليميا ش ينكره إش ااحد 

 دواني: تحريم الفعل الع -ج

ذه لىول التىي تقىدمها هىالنقطة السوداو فىي هىذا الوسىيط هىي مضىمونه، و والأسىات الح

ل سىهل أ إلى  العنىف كحىب للتغلب عل  وضىعيات الفشىل  إنهىا غاللىا مىا تلجىاعلالأفلا  و الأ

عنىف وهذا ما بىد يطىور لىد  المتعىاطي  لهىا اسىتعدادات نفسىية شسىتعمال ال ،وسريع ومري 

  توااههم في حياتهم اليوميةالتي  كحل للمشاكل

 - ةصىى  وتوييفىىه فىىي العمليىىة التعليميىىوهىىذا والضىىلط مىىا دفعنىىا شختيارهىىا كوسىىيط نن 

  ناه عىىالعنىىف لىىيس إش مخىىاش بصىىدالتعلميىىة وغيىىة الحفىىاي علىى  إيجاوياتهىىا ودرو مفاسىىدها  و

 رفيىة وعم، وادانيىة ،تعليميىة ،نفسىية ،أخلابيىة :، أما السىلليات فتشىمل مجىاشت متعىددةعمد

يعطي  ااها بدثقافية  إش أننا سنتجاوزها لأنها ليست م  أولويات مقاروتنا هذه و إن كان إدم

 لعملنا هذا عمقا أكخر  

 :داغوجي فعاليرة المتحركة كوسيط بالخطوات المنهجية لتوظيف الصو (2

 ة التمهيدية: مرحلال  -أ

 تحديد الأهداف: 
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ع مىىداديىىة واللصىىوص( كيفيىىة التعامىىل هىدف الىىدرت أن يىىتعلم التلاميىىذ )المرحلىىة الإع

ئد هو الساووكيفية استلرا  الرسائل الظاهرة و المضمرة  ونقترد نموناا  ،الفيلم أو اللعلة

 والغالب عل  السو  الترفيهي وهو فيلم العنف:

o ف عليهإشكالات ومواقتطرح  على التلميذ أن يتوصل إلى أن مثل هذه الأفلم 

 : استخراجها ونقدها

و هلا وتقد  له حلا واحدا ووحيدا، وغاللا ما يكون هذا الحل تطرد مشك -

ما في هذا تضيي  لواسع  فأي مشكل كياستلدا  المكر والدهاو والعنف، وف

طور كان إش و يمك  أن نجد له حلا غير الذي بدمه كاتب السيناريو أو م

 اللعلة 

تعرف و الاستلرا  كل أتكال العنف المادي والمعنوي المواودة في الفيلم،  -

 عنف عل  التقنيات التي التجأ إليها الملر  لإضفاو الشرعية عل  فعل ال

م تشت الحزن وكيف استلرا  حاشت الفرد وكيف تم طرحها في الفيلم، حا -

دات الجة رالضغط، النفون، السلطة، العدل، الظلم    مع القل ، التعامل معها،

 باعلالأحل محلهم في إطارو ما يالفعل الملتلفة الصادرة ع  الممخليي  أ

 لكترونية الإ

 جتمع استلرا  بيم وعادات أخر  ومقارنتها والوابع والفعل اليومي في الم -

 تلليص المضامي  وإعطاو تقييم تلصي لها  -

   التنابضات التي يمك  أن يحتويها الفيلم خصوصا في المضامياستلرا   -

طاو    التومد التلميذ علفمقارنة الأفعال اشاتماعية المعروضة في الفيلم مع  -

 تي  يواشختلاف المواود وي  الوضع

ذ ة للتلميىىمىىع تىىرك الحريىى ،دور المىىدرت هنىىا هىىو المرافقىىة والتوايىىه المنهجىىي ويلقىى 

 ه ئلإعمال خياله ونكا

 - الوسىيط أهىدافا أخىر  تتماتى  ومضىمون المدرتهذه وعلأ الأهداف، وبد يسطر 

 (يتفلق) أبىول هنىا، وعل  ر يتىه أو اشسىتمتا  وىه ميذتهالذي سيتف  مع تلا  -الفيلم أو اللعلة

فىىلا  أو مىى  وىىي  مجموعىىة مىى  الأ لأن الأصىىل أن يلتىىار التلاميىىذ مىىع معلمهىىم فيلمىىا أو لعلىىة
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فيلمىا معينىا  المىدرتب، وهذا أمر أصل  اليو  في المتناول، وبد يقترد التلاميىذ على  اعلالأ

 ف  إل  عالم التلميذ الدرت والولو  الموه، وهذا أفضل مدخل لإنجاد يلإلهم الكلير لمي

  طريقة العملتحديد: 

 لأبل اوالتلاميذ إل  ثلا  ساعات عل   المدرتهذا ورنامف يحتا  م   :أولا 

 وبتإل  تهييو مسل  لتنظيم العمل واستغلال ال المدرتيحتا  م   :ثانيا  

 ير طلات وأفلا  وأورا  وأبلا  ملونة أو ،يحتا  إل  حاسوب أو تلفزة :ثالثا

  وألوان ملتلفة

 مرحلة التهييئ:  -ب

  إاراو نقاش حول الفكرة مع التلاميذ بصد إتراكهم في عملية

  اشختيار

 ة ب والحسم الجماعي في أمر الماداعلطرد مجموعة م  الأفلا  والأ

 ومت  و أي ؟ ،التي ستعرض

   عناصر كأبص  حد 9تقسيم التلاميذ إل  مجموعات عمل ش تتعد   

 ب كل فرد داخل المجموعة ثم وااب المجموعة ككلتوضي  واا  

 تحديد مسير للنقاش داخل كل مجموعة  

 :مرحلة متابعة المادة التي ستعرض -ج

  دبيقة 15إل   10 مدة كل مقطع م تقسيم الشريط إل  مقاطع تتراود  

  ه حول كل مقطع وناو عل  ورالاكل تلميذ أن يسجل ملاحظاته و عل

د يتم تطويرها عل  تكل أس لة منهجية الأهداف المسطرة للدرت  وب

 توايهية 

 :مرحلة المناقشة داخل المجموعات -د

 عل  كل تلميذ أن يلتح  ومجموعته  

 عل  كل مجموعة أن تنابش ملاحظات ولاراو أعضائها  

 :مرحلة تجمي  الملحظات -ه

 راولاجموعة أن تقرأ ما توصلت إليه م  عل  كل م   

 خر   نتائف المجموعات الألاحظاتها علعل  كل مجموعة أن تسجل م  
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 :مرحلة مناقشة المنتوج الاجمالي للتلميذ  -و

  منابشة التعليقات التي لها علابة ملاترة والموضو  

 تسجيل النتائف المتوصل إليها عل  السلورة أو غيرها  

 ما وقي معلقا ولم تتناوله ملاحظات التلاميذالتفكير في   

   الللاصة الإامالية 

داغوايىىة يأن هىىذه اللطىىوات ش تىىدعي الكمىىال والإحاطىىة ومقصىىد ووقىىي أن نشىىير إلىى  

حسىىب الهىىدف  تطويعهىىاالصىىورة علىى  إطلابهىىا، ولكىى  يمكىى  اشسىىت نات وهىىا وتطويرهىىا و

 و موضو  الدرت  مدرتالترووي لل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

o  المعتمدة المراج: 

 :باللغة العربية 

   2006 ،ور الليضاالدا''، المعجم الموسوعي لعلو  التروية'' :''أحمد، أوزي'' (1

 الصورة والإبنا   دراسة تحليلية لأثر خطاب'': ''حس ، محمد تمال'' (2

   2006 ،القاهرة''، الصورة في الإبنا 

 اللغة الألمانية:ب 
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1)  Schmaelzle, Udo Friedrich (Hrsg) : Neue Medien – Mehr 

Verantwortung ! Analysen und paedagogische 

Handreichung zur ethischen Medienerziehung in Schule 

und Jugendarbeit. Bonn 1992. 

2)   Weidenmann, Bernd (Hrsg): Wissenerwerb mit 

Bildern.Instruktionale Bilder in Printmedien, Film-Video 

und Computerprogrammen. 1Aufl. Bern 1994.   

 

 
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 ي في السياق المغربيضوابط الفعل التواصلي التربو

 -كفاية التواصل في السياق المغربي -

 

o  :الأهداف العملية 
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فية لمعرابعد فراغم من قراءة و استيعاب هذا المقال يتوق  منم استدخال الكفايات 

 و العملية التالية :

 ؟ما التواصل 

 ؟ما التواصل التربوي 

 ؟ما ضوابطه 

 استيعاب خصائص التواصل في السياق المغربي. 

 اجعة المسلمات التي كنت تشتغل بها و مساءلة النفس حول سلوكها مر

 .التواصلي التربوي

 العمل على التدرب على الالتزام بالضوابط التواصلية. 

 

o :مدخل تمهيدي 

لتواصىل  افىي التعامىل مىع فعىل منهجا مغايرا  نااعتمد استلاحظ أيها القارو الكريم أنن

ل سىىتعمنلىىم  ا  الأبىىوال حىىول التواصىىل، كمىىا أننىىعيىىد علىى  مسىىامعأ السىىائد مىىنشىىأ أن نفلىىم 

للىرو  اعتقىد وضىرورة ن افي هىذا المجىال إش تجىاوزا، لأننى القاموت اللغوي الذي ودأ يسود

  ي أوسط تجلياتهتلا  إل  سعة الإودا ، ولو فم  ضي  اش

لىىب منىىأ طنالسىىائد بصىدا، و نىىاخالف  -علىى  الأبىل - نىىا، ولكنناأوىدع نىىاوهىذا ش يعنىىي أن 

نهلأ ت  -والتواصل الترووي ازو منها –تجاوز ع  اللطأ والقصور، فالتروية المعاصرة ال

 أي نصىىيب يىىذكر، اللهىىم  إشفىىي  يىىات متنوعىىة ش نشىىترك مىع أصىىحاوها والأسىات علىى  نظر

كى  ، للا مى  لافىات علميىة ونقىائص منهجيىةنصيب النقل والترامة اللذان بىد ش يسىلمان أصى

م علهىلاحخي  الىتللص مى  عل هىا واللحىي فىي أصىول ثقىافتهم رغم نلأ يحاول كخير م  اللو

 دوائر يستقر فيها واودهم النفسي والعقلي  نيجدو

وما أن المروي يمارت فعلا معقىدا مى  اهىة، والأصىل فيىه أن يكىون علميىا ومتللقىا و 

وهادفىا مىى  اهىىة ثانيىة، فىىنن كىىل فاعىىل تروىوي مطالىىب وىىأن يلىىذل أبصى  الجهىىد فىىي الإتيىىان 

ك تواصلي في التعامل مع المتعلمىي ، كمىا أنىه مطالىب وىنخرا  فعلىه مى  دائىرة وأفضل سلو

العلي إل  دائرة التنظىيم والترتيىب، وأن ينتقىل وسىلوكه مى  حيىز العىادة واللاوعىي إش حيىز 

رتقىاو، نلىأ اصلية يجب أن تلق  حية وباولة للاالوعي والقصد، وأن يسلم وأن ممارسته التو
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زمىان   وأوق ، وهو الذي يجيب عل  أس لة زمانه، وزمانىه هىو أن العمل الحي أدو  وأصل

  المتعلمي  ش زمان المدرسي 

 ضىىوي، لىىذلأ واىىب علىى فالفعىىل التروىىوي متواىىه والأسىىات لللنىىاو المسىىقللي ش الما 

أ هىي التوسل وأدوات تساعده عل  ولىوغ هىذا المىراد  وخطتىه فىي نلىوعتماد المشتغل وه اش

 ملتلفىة دغوايىة اليالتىي توفرهىا النظريىات التروويىة والمنىاهف اللالتسل  وكل وسائل النظر 

إن  والفعىىل التواصىىلي النىىاا  هىىو ناك الىىذي يسىىتجيب للمسىىتهدفي  وىىه، ولىى  يكىىون كىىذلأ إش

 وصله صاحله وظروفهم، ووي تهم، وزمانهم، ومكانهم، وثقافتهم 

ن ر  بصىدية لأإن التواصل الترووي هو علابة بصدية ومقاصدية وىي  إنسىاني  أو أكخى

فعله ركيا  فالفاعل الترووي يتواه وفعله للمتعلم وهدف التأثير عليه معرفيا ووادانيا و حسح

هداف ومقاصدي لأنه يرتلط وأ، وافقة الطرفي  والدولة والمجتمعمدروت ومقصود، ويتم وم

  واو عل  مستو  الفرد أو المجتمعطرت م  أعل ، ويجب ولوغها سس  

وومىا  (60) الوابعي الفعلي اتتراك في إلقاو الأبوال وإتيىان الأفعىالعده والتواصل في و  

مىر ، فىنن الأPaul Watzlawick''''ش يتواصىل نىزوش عنىد مسىلمة أنىه ش يمكى  للإنسىان أ

كل بول أو فعل م  ، فمل فيه وهذه المسلمة الذهليةوالنسلة للمروي أد  وأعم  و أول  أن يع

تحمىل خصىائص الفعىل التواصىلي اللمسىة حسىب يتضم  رسىالة مقصىودة   طرف المروي

''Merten Klaus'' (61) القصد، اللغة، التأثير، اشنعكات والحضور :أي 

ا عىى  ومىىا يقودنىىا فىىي هىىذه المحاولىىة هىىو تركيزنىىا علىى  الجانىىب العملىىي فيهىىا، واوتعادنىى

ط التنظير ونقىل الأبىوال، إن الهىدف هىو ولىوغ فعىل تواصىلي تروىوي منضىلط وقواعىد، مىرتل

  لي الخقافي المغرويابه التداووسي

عندما نتحد  ع  ضىواوط  الفعىل التواصىلي التروىوي فنننىا نقصىد مىد  إلمىا  الفاعىل 

الترووي والقواعد اللازمة له مى  أاىل إنجىاد الفعىل التواصىلي مىع المتعلمىي ، وهىي بواعىد 

ثرة فىىي سىىيرورة ونجىىاد الفعىىل التواصىىلي ؤعلىى  الأبىىل المجىىاشت الأساسىىية المىىتلامىىس 
                                                        

  .237. ص 1998 ،.  الدار البصاء1.  ط ''اللسان والميزان'': ''طه، عبد الرحمان'' ((60

يري هذا الباحث أن كل فعل تواصلي يحمل الخصائص أعله. فكل حركة تواصلية لها هدف معين، وتتم بلغة  ((61

ه رط فيلا يشت وتبغي الت ثير على الآخر، وتشهد حضور طرفي التواصل حضورا ،معينة سواء منطوقة أو مضمرة

  المثول في نفس الزمان ونفس المكان، كما أن لكل فعل تواصلي انعكاس على طرفيه.
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فيهىىا  المىىدرت والمىىتعلم علىى  السىىواو،ولللوغ نلىىأ واىىب الإلمىىا    الليىىداغواي، ويتسىىاو

واشنضىلاط لمجموعىىة مىى  الضىىواوط التواصىىلية التروويىىة الأساسىىية، وهىىي ضىىواوط تلامىىس 

 المجاشت المركزية للشلصية الإنسانية  وسنتناول فيها الضواوط التالية:

  الضاوط النفسي للمتعلم والمدرت -

  اللغوي للمتعلم والمدرتالضاوط  -

  الضاوط الخقافي اشاتماعي للمتعلم والمدرت -

  الضاوط الزماني والمكاني للمتعلم والمدرت -

هىىذه الضىواوط  تىدور حىول مىىد  امىتلاك المىدرت أو المروىىي  سىلقت الإتىارة إلى  أن

عىىه  نىىه لإنجىىاد الفعىىل التواصىىلي ملمعرفىىة تؤهلىىه لفهىىم المىىتعلم، وتشىىكل مىىدخلا ش محيىىد ع

 نلدأ ولسط القول في هذه الأوعاد سو

I)  :الضابط النفسي 

أنهىا تتجىه العملية التروويىة عمليىة تواصىلية وامتيىاز، و وكونن ون التروويواللاحخسلم ي

فيها،  لـتأثيروالأسات إل  نفسية المتعلم وكل مكوناتها العقلية والوادانية والحسحركية بصد ا

لوك لصىىية المىىتعلم للنجىىاد فىىي الحيىىاة  إن سىىوإحىىدا  التطىىور والتغيىىر اللىىذان تحتااهمىىا ت

طىرف  المتعلم ونفسىيته ومكوناتهىا ومىا يعتمىل فيهىا أو وىداخلها كىل نلىأ يكىون مسىتهدفا مى 

 عد يشمل عندنا عنصري الفعل التواصلي الأساسيي :الفاعل الترووي  وهذا الل  

ن ، إ(او( ونفسىية الملاطىب) وفىت  الطىاونفسىية الملاطىب )وكسىر الطىوالمقصود وهما 

وك الضواوط التي تمك  م  إنجاد الفعل التواصلي عنىد الىدخول فيىه متعلقىة وشلصىية وسىل

 نصوغها عل  تكل بواعد كالتالي:سالمتعلم و وشلصية وسلوك المدرت  و

 الضوابط المرتبطة بشخصية المدرس: (1

  :بنو البشر ليسوا مخلوقات عبثية بل مخلوقات اعتقادية -أ

 لي:نصىوغها كالتىاالتىي يمكى  أيضىا أن عامة المسلمة الهذه مدار الضاوط الأول حول 

 ،''امعين اخلف كل سلوك يسلكونه م  غيرهم فكرة أو قناعة أو معتقد''

وأنت واحد منهم، لذلأ فللف كل سلوك تسلكه اتجاه المتعلمي  تقلع بناعات معينة بد  

وكأ  فأنىت مىخلا حينمىا تكون واعيا وها أو ااهلا لها  إش أنها في كلا الحالتي  تتحكم فىي سىل
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، : أن الغلظة مع المتعلم نافعىة لىهفلأنأ بد استدخلت بناعة مفادها  تتعامل مع المتعلم والشدة

لذلأ فىتش فىي أفكىارك ومعتقىداتأ وبيمىأ القلليىة التىي تواىه سىلوكأ اتجىاه المتعلمىي ، وبىم 

 وتعديل سلوكأ السللي الملني عل  فكرة أو معتقد فاسد 

تلدالها داية وأساسا ووضع هذه القناعات محل الشأ، ثم تغييرهىا واسىوالتعديل يكون و 

علىى   الأسىى لة التىىي تطرحهىىا كمىىا أن ،إنتىىا  السىىلوك التواصىىلي الإيجىىاوي وقناعىىة أبىىدر علىى 

ا نىؤم  منفسأ هي نفسها الأاووة التي تحتااها  فللف كل ما نفكر فيه وما نعمله يكم  كل 

 وه 

 

 :ديد سلوكمانتبه  لطبعم إذ له دور في تح -ب

و غيىرهم  أ ''يونىغ''و  ''أدلر''، ''فرويد''تساول ع  مزااأ وطلعأ: بد تستفيد هنا م  

 واطرد الأس لة التالية:

؟ مىا م  أكون أنا؟ ما هو طلعي الغالىب؟ ألسىت غضىووا أو حسىودا أو عاطفيىا أو      

 تأثير نلأ عل  سلوكي التواصلي مع المتعلمي ؟ 

 :إن بعض الظن إثم -ج

 ائمىىا أن السىىلوك التواصىىلي النىىاا  ملنىىي والأسىىات علىى  مىىد  تفاعلىىأ وفهمىىأتىىذكر د

ى ومىىا ل معىه، ولىذلأ احتىىرز مى  الموبىف السىللي المسىىل  مى  المىتعلم، فالإنسىان عمللمتواص 

لقة كىار المسىم يلجأ إل  اشعتماد عل  الأفثصاد في التفكير ووذل الجهد، وم  ميال إل  اشبت

بىوة  اهىلسىهل عليىه اتلىان القىرار وىدون تىدور، وهىي لافىة خطيىرة في تعاملاته اليومية لأنها ت

 تدميرية هائلة لأية سيرورة تواصلية 

 :ولو كنت فظا غليظ القلب لانفضوا من حولم -د

  وافىاحترز م  التعامل الفظ مع المتعلم، وإن وبع فقىم ونصىلاد الوضىع ووىرره ومىا ي

ون يأتي عل  الواه الذي تص ففعلأ التواصلي يجب أن، الشلص والزمان والمكان والحال

 وه تلصية المتعلم م  أي عنف مادي أو معنوي 

داغوايا أساسىيا يمكى  التأصىيل لىه مى  خاصىية الضىعف التىي يىواعلم أن هناك ملىدأ و

تعتلر أصلا م  أصول أنخرووولواية الطفل ، وهىو السىير ولطى  أضىعف الأطفىال، وعىد  

، لأن الضعف يجب أن يرافقىه على  مسىتو  إثقال كاهلهم والمعلومات والسلوكات والأوامر
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للفظايىىة واللشىىونة وسىىوو الللىى  والكىىلا  والتشىىنيع  مقصللودالتعامىىل الليىىداغواي تجنىىب 

يؤدي ذللم  قدو ،ل هذه الأشكال من التعاملذلم أن الضعيف لا يتحموالتجاوز في التوويخ، 

 ماعية. جتلاجدانية أو االومعرفية والإلى انعكاسات على جمي  مستويات النمو 

     

 :تذكر أن مدار الفعل التربوي على العموم حول المتعلم -ه

ومعنىى  نلىىأ أن تجعىىل المىىتعلم مركىىز اهتمامىىأ، فأنىىت وعلمىىأ وبسىىمأ ومدرسىىتأ 

نىدما قدامأ وش اسىتعمالأ  واعلىم أنىأ عتأ ووزارتىأ فىي خدمتىه  ولىوشه مىا تىم اسىمديريتو

عدك ت  عليأ، وم  تم يتواصل معأ  وأهم فعىل يسىاتوليه اشهتما  المطلوب يحس وأ وينف

  و فعل اشستما  الفعالعل  نلأ ه

لكىلا  قصىد وىه ردة الفعىل عى  اناشستما  في العملية التواصلية فتحد  ع  نو عندما 

ود فالمقص المنطو  التي يلقاها المرسل م  المرسل إليه، وعندما يشار ال  اشستما  الفعال

عية إنىىأ مىىع فعىىل اشسىىتما  فىىي أيىىة وضىى  لتفاعىىل الكلىىي مىىع المىىتكلموىىه الإصىىغاو المرفىى  وا

 حالة م  الحاشت التالية:     تكون فيتواصلية 

  :مستم  جيد ولكنم لا تريد الاستماع 

وهنا أنت وابع في التمركىز حىول الىذات، مستصىغر للآخىر خلقىا وخلقىا )وضىم الحىاو 

أو  ''طىه علىد الرحمىان'' ي  على  رأيواللا (، لىم تحتىر  ضىواوط ملىدأ التوااىه و ش التصىد

 Brown et Levinson' '(62)''ملدأ التأدب عل  رأي

 ولكنم تريده وتسعى إليه:  ة الاستماعكفايلكتسب و غير م غير جيد  ستمم 

  وهنا أنت عل  درب استدخال هذه الكفاية

   ن ة عارجنظرا لعوامل خ متقن لكفاية الاستماع وتريد توظيفها ولكنم لا تستطي مستم

 :طاقتم

 حالتي : تكون في إحد وهنا  

  الدفع واتجاه إزالة المعيقات :الأول  - 

  تأايل الفعل التواصلي إل  حي  توفر الظرف الأنسب :الخانية - 

 ي الوضعية التواصلية تتظاهر بذلممستم  جيد ولكنم ف: 

                                                        

 .243ص مرج  سابق، . ''اللسان والميزان أو التكوثر العقلي'': ''طه عبد الرحمان:''نظر ا   )62(
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 أي تتظىىىاهر واشسىىىتما  وحقيقىىىة الأمىىىر غيىىىر نلىىىأ، و هنىىىا أنىىىت ملىىىاد  والأسىىىات  

قلب فاستماعأ والظاهر واستلعادك لللاط  يجعل فعلأ منقطعا ع  الوعي، غير موصول وال

  مما يسم فعلأ والعلي

   جيد وموظف لهذه الكفاية بشكل جيدمستم: 

  اتحد عندك فعل اشستما  ياهرا وواطنا، فأنت مستمع وا  و متواصل 

 ابهاولا تريد اكتس، لا تسعى لهاو، الاستماعكفاية لكتسب غير م: 

 حالتي :تكون في إحد    

  وأهميتها وهذا اهل يمك  الره يالست واع :الأول  -  

أقللرب  ف نللت مللريض تحتلاج للعلللج، فللزر ،وا  وأهميتهىىا وش تريىىد اكتسىاوها :الخانيىة -

 عيادة نفسية رعاك الله.

 :همهعلم أن إظهار الحب والود للمتعلم وسيلتم المثلى لفا  -و

لتواصىىىلي التروىىىوي إش وتلىىىادل مشىىىاعر الحىىىب والىىىود مىىىع ش مىىىدخل لإنجىىىاد الفعىىىل ا

هىأ، المتعلمي ، فالمىدخل الطليعىي لأعلى  دراىات التفىاهم هىو إحسىات الآخىر وىالمودة اتجا

 والعكس صحي   

وفىىي علابتىىأ وىىالمتعلمي  يجىىب أن تعلىىر عىى  حلىىأ لهىىم بىىوش وفعىىلا  فقاموسىىأ، أي 

اعدك يجىب أن تكىون إيجاويىة، وسيسى ،الكلمات التي تستعملها للتعلير ع  عواطفأ اتجىاههم

  استعمالها عل  تغيير تلصيتأ

خىزان  إن لكلماتأ بىوة تواصىلية فىي غايىة الأهميىة، فقىد تىؤني أو تنفىع وهىا  فهىي إمىا 

لأ معىه وخفى لتصرف مىع الآخىر، وإتقىان التواصىلس  ايفور والحب أو أنها وركة نتنة  فح  

 دا سدي نرووي إن انعكست عل  فعله فكاالتالجناد له، دليل عل  تغلغل الفضيلة في الفاعل 

 :الضوابط المرتبطة بشخصية المتعلم (2

تلصىية  التي تناولناها ساوقا، إش أن محورها هو الضواوط نفستعتلر الضواوط أدناه 

نكرتىه  الكشف عنها و استخمارها عل  المروىي  ولى  أعيىد مىا فعلالمتعلم ش المدرت  ويقع 

 :ب الترتيب التاليأكتفي وسردها حسساوقا  ول س

   عة أوس فكرة أو قناعلم أن خلف كل سلوك يسلكه المتعلم اتجاه المدرا   -أ

 :معتقدا معينا
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ل فىي أفكىار ومعتقىدات المىتعلم والتىي تواىه سىلوكه اتجىاه المىدرت، وحىاو فىتشلذلأ 

ة يبف إيجاوموا ول والسلوك الترووي الرتيد بصد وناوفقط توايهها والتأثير عليها ش والقول 

  تجاه المدرتعند المتعلم 

 .تساءل عن أمزجة وطبائ  المتعلمين -ب

 .تقد أن التلميذ له موقف سلبي منملا تع -ج

 ؟انظر هل التلميذ يخاف منم -د

 ؟انظر هل يشعر المتعلم باهتمامم به -ه

 ؟انظر هل المتعلم  يكرهم أو يحبم  -و

 

II) اللغوي الضابط: 

ل لمنجحىىة لفعىىعىىد التلاطىىب ا  المروىىي مىى  بواعىىد فىىي مىىد  تمك ىىمنىىاط هىىذا الل  يتجلىى  

عكىس تلغوي واعتلرنىاه مىرلاة أهمية باموسأ ال و سل  أن تحدثنا ع ، التواصل الليداغواي

  اطلة المتعلم فعل تأثيري والأساتمل و ع  أن ،تلصيتأ

الىذي  ''ملىدأ التعىاون''لذا واب أن ينضلط وقواعد التلاطب العامة و التي تتفر  ع   

 ''طه علىد الرحمىان''  وسأعتمد عل  ترامة ''Paul Grice''مع  ورد في اللسانيات الحديخة

وترتلط وسيابنا التداولي التروىوي  ،و أدراها مع وعلأ التعديلات التي رأيت أنها ضرورية

 (63) التواصلي

 يقتضيه ك للتواصل م  المتعلمين على الوجه الذيستدعايا ليكن''  المبدأ العام :

 .''الهدف الذي سطرته له

ة الكم، باعد وهي: ،بواعد تحفظه وتساعد عل  ولوغه فر  عنه أروعتتلدأ العا  هذا الم

 باعدة الكيف، باعدة الإضافة وباعدة الجهة 

  :الكم قاعدة (1

لتزا  خطاوأ أو رسالتأ التواصلية داخل القسم، وتفرض عليأ اش تتجه إل  ضلط كمّ  

 وما يلي:

                                                        

 .238ص ابق،مرج  س. ''اللسان والميزان أو التكوثر العقلي'': ''طه عبد الرحمان: ''نظر ا   )63(  
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 .لتكن إفادتم للمتعلم على قدر حاجته -أ

 .ادتم تتعدى القدر المطلوبلا تجعل إف -ب

ي تعلمي  في  القاعدتي  حول مقدار الكلا  داخل القسم  فأنت في القسم أما  ماتمدار ه

 س  معي ، ناكرتهم ورصيدهم اللغوي يحتمىان عليىأ التىدر  مى  اهىة، وااتنىاب الإطنىاب

يقىات عم  اهة ثانية  نلأ أن كخرة الكلا  تنسي وعضه وعضا، ويمك  اعتلارهىا معيقىا مى  م

   التواصل لهدمها لقاعدة اشستما  م  اهة، وثقلها عل  نفسية المتعلم م  اهة أخر

 اهوبىدر دتىأكما أن الملدأ العا  وقاعدتيه يشير ضمنيا إل  مسلمة الفرو  الفردية  فنفا

التشىىد  ووتغيىىر الملاطىىب )وفىىت  الطىىاو(  فالترويىىة والتعلىىيم يأويىىان التكلىىف  اتغيىىرييجىىب أن 

 غير الملل هي اللساطة والوضود والإيجاز  لللوغ الهدف وسيلتهماوالتطويل  و

 :قاعدة الكيف (2

 تتمحور حول كيف الكلا   ويمك  إامالها في القاعدتي  التاليتي : 

 .لا تقل ما تعلم كذبه -أ

 .لا تقل ما ليس لم عليه بينة -ب

  ثيىىسىىه والصىىد ، وارتلاطىىه الومىى  القواعىىد الذهليىىة للقىىول التواصىىلي التروىىوي تلل  

 لوكا  وشكان معرفة أو سألمقصود، سواو اعليم وش تروية ودون ويان ووضود والدليل  فلا ت

لنقطىة لسىلطة ا دعىاو وىدون دليىل  فىلا تلجىأْ الغمىوض، واشو للالتلاتهذه الوييفة مجال في 

 اىلا على لتمرير الجهل أو فرض اشحترا   واعلم أن المتعلم وابف ش محالة إن عاالا أو لا

ويىان وذوأ، فلا تستللده، واعلم أنه أوتي م  الملكات ما يمكنه م  فضى  عورتىأ، مواط  ك

 مواط  اهلأ 

  فكىى  صىىادبا فىىي القىىول مللصىىا فىىي الفعىىل تنىىل احتىىرا  المىىتعلم، ووىىذلأ تسىىاعده علىى 

ط القىول علم في حد ناته، وروى -ش أعلم-استدخال أخلا  القوة الملنية عل  الوضود، فقول 

 التحليىلوية مطىورة لللنيىات المعرفيىة والمنطقيىة عنىد المىتعلم ، كىالفهم والحجة ممارسة علم

  مع غيركعلم لإنجاد تواصله معأ ووالتركيب والنقد والتقييم، وكلها كفايات يحتااها المت

وودون التزا  الصد  في القىول واللينىة فىي الإبنىا  يطىور المتعلمىون سىلوكا تواصىليا 

صىىل النفىىابي  فتحىىت ضىىغط السىىلطة يظهىىرون لمدرسىىهم تجىىاه مدرسىىهم، أسىىميه والتواسىىلليا 

اهتمامهم وموضوعه، وفهمهم لقوله وغيىة تجنىب أناه المىادي أو المعنىوي  فىلا  يصىل  محىل 
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ثقىىتهم وش مىىوط  حىىلهم، فىىتعل  العمليىىة التعليميىىة التعلميىىة فىىي وعىىدها التواصىىلي عىى  موتهىىا 

 أعلاه  ونهايتها ما لم يستدرك الأمر وفعل تواصلي يراعي القواعد

  :قاعدة الإضافة (3

، (مليناسلب مقاللم مقامل) كالتىالي: يمك  صىياغتهاأو علابة الللر ومقتض  الحال، و

 مما يحتم 

ر عى  تعلىيجب أن لغته وية  ستانالأعل  المدرت أن يلتار الكلمات التي تناسب مقا  

أن  رتلمدام فنن اختيار القول المناسب معناه اختيار الشلصية التي يريد ثوم    تلصيته

 يظهر وها أما  ملاطليه  

ا مىر منهىت ومناسلة المقال للمقا  تعني كذلأ احترا  الوضعيات الترووية الملتلفة التىي

 والزمىان تىلاصالتعلمية، فىالنوازل التروويىة تلتلىف وىاختلاف الأ - وفيها العملية التعليمية

الفعىل ن القىول أبىوال وولكل واحدة منهىا اسىترتيجية تواصىلية معينىة إ، والمكان والموضو 

 أفعال 

 : جهة الخبر ةاعدق (4

 تتللص في أروع بواعد:

 :الاحتراز من الالتباسقاعدة  -أ

لتلىات فىىي فىىي العمليىة التواصىلية التروويىىة وهمىا : اش  -على  الأبىل -ن ان اثنىىاوعىدلهىا 

 استعمال اللغة، واشلتلات في ضلط المعلومات  

ل تلىر الفاعىفىنن المىدرت يعلفرد تكوينا متينا، فننا كانت الغاية م  التروية هي تكوي  ا

 اني أثنىاوم فىنن تجنلىه لآفىة اشلتلىات اللغىوي، والتلىات المعىثىفي هذه العملية، وم   الأسات

لتواصىل فعله التروىوي هىي أولى  أولوياتىه، لأن هىذه الآفىة ولعىديها تعتلىر مى  أهىم معيقىات ا

عىىىاني والمعلومىىىات المىىىراد الليىىىداغواي، نلىىىأ أن وضىىىود وسىىىلامة اللغىىىة، و وضىىىود الم

 توصيلها مركزي في الفعل التعليمي، إن وها يكون أوش يكون  

غيىر اللعيىدة عى  غة القريلة م  المتعلم م  اهىة، والوضود اللغوي معناه استعمال الل

عى  نظىا  مى  فهمه م  اهة ثانية والقادر هو ع  التعلير وهىا مى  اهىة ثالخىة  فاللغىة علىارة 

ل نهىىدف مىى  خلالىىه تحقيىى  أعلىى  دراىىات التواصىىل، وتجنىىب كىى ذيالىىالرمىىوز والعلامىىات 

  أتكال الغموض والوهم والإخفاو
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 وية التيفالفعل الترووي فعل وضود وامتياز، لذا ش مجال فيه شستعمال الشفرات اللغ

لي هىىا، لأن نلىىأ يىىؤدي حتمىىا إلىى  خلىىل فىىي سىىيرورة الفعىىل التواصىىش يسىىتطيع المىىتعلم فك  

ل كىل أتىكامر يشمل كل مراحل التعليم وأتكاله ودون استخناو، كما يتعلى  والترووي  هذا الأ

 اصل مكتووا أو منطوبا أو إتاريا التو

 أما في ما يلص وضود المعاني فنن مدار الكلا  فيىه أن يوضى  المىدرت مىا يقصىده

ستخمره مطالب والسعي إل  إزالة كل غموض بد يعتري ما ي هوأو الفعل، ف والشيو أو القول

  ها لا الصورة الذهنية الحقيقية ي  المتعلمي  م  معاني ورموز وإتارات لكي يستدخلوو

كل تجاوز مى  طىرف المىدرت فىي هىذا المجىال يزيىد مى  صىعووة اسىتلها  المتعلمىي  

جىة فشىل نتيللمعاني، وم  ثم يحكم عل  السيرورة التواصلية التروويىة والتعقىد إن لىم يكى  وال

 ف  لتعليمي هو الوضود والوضود وكأن هدف الفعل الترووي اتللسها والغموض مع العلم 

 :الاحتراز من الإجمالقاعدة  -ب

الأصىىل واسىىع وشىىكل يلىىل  الأمىىر فيهىىا وضىىرورة تجنىىب تضىىيي  مىىا هىىو فىىييتعلىى  

ة فمىا يحتىا  إلى  إسىهاب واىب فيىه التطويىل، وخصوصىا فىي العمليىة التواصىىلي، وأساسىياته

ة وش فهىىىم وىىىدون التطىىىر  للعناصىىىر الأساسىىىي، هىىىمة التىىىي تنلنىىىي والأسىىىات علىىى  الفالتروويىىى

 لموضو  الحوار 

  :التكلم ب يجازقاعدة  -ج

لحد اعد  تجاوز  والزائد ع  الحااة، إن المقصود ه تدور حول اشحتراز م  التطويل

لىى  عفىىي الكىىلا  لكىىي ش يمىىل المىىتعلم، وكىىذا لأن المىىرو إنا كخىىر كلامىىه كخىىر سىىقطه، وثقىىل 

د لىوغ الحىوو ش تنابلأ وي  هذه القاعدة وسىاوقتها، إن الغىرض هىو  المتعلمي  اشستما  إليه 

 الوسط وي  طرفي التطويل واشختزال 

 :ترتيب الكلمقاعدة  -د

ظم فىي ف )وضىم اليىاو وفىت  الىراو(  لكلامىأ أول ولاخىر، أي أن ينىتعر  قصد وها أن ي  ي  

لقاعىدة نن لهىذه ام فىثىهىا، وهىي اشسىتيعاب و الفهىم  ومى  حلقات منهجية تؤدي إل  الغايىة من

 التنظيم و الترتيب  ن:ان اثناكيين ديداكتداوع

  التنظيم: الأولالبعد: 
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ائل إلقاو الكلا  حسب منهف معي  المتعلم على  اسىتيعاب المضىامي  وفهىم رسىيساعد  

رة ه فىي دائىعرف لىه تنظىيم يمكى  إدخالىو كل كلا  ش ي  ، لأن ونيتها المنهجية ونائية ،المدرت

  اللغو

 الترتيب :ثانيالبعد ال:  

رتيىىب يسىىاعد المىىتعلم علىى  فىىأ التعقيىىد الكىىام  أساسىىا فىىي طليعىىة المىىادة المعرفيىىة، فت

ه على  الرسائل فيه مراعاة لطليعة المعرفىة واعتلارهىا تحتىا  إلى  تفكيىأ، ونعمىل مى  خلالى

الفعل  ، كما يسهل عل  المدرت هيكلةإل  وحدات تعليمية تواصلية نوعيةتقسيم المحتويات 

 اصلي  و أخيرا فالترتيب يعني ضمنيا التدر  م  السهل إل  الصعب التو

 

 

III) الضابط الثقافي الاجتماعي:  

التواصىل التروىىوي تواصىىل ثقىىافي ااتمىىاعي وامتيىىاز، فىىننا مىىا انطلقنىىا مىى  كىىون الفعىىل 

ثقافي معىي ، وإنا مىا ما هو الترووي والتنش ة اشاتماعية عل  العمو  ش يكونان  إش في كل 

اىاز لنىا  (64)،ل ليس إش توييفا للخقافىة وتنشىيطا لهىاأن التواصل ليس إش فعلا أو لنق ااعتلرن

دعاو وأن التواصل الترووي ش يشكل استخناو في هىذا الأمىر، وىل لرومىا هىو المجىال الىذي اش

يتجل  فيىه هىذا التوييىف ونلىأ التنشىيط فىي أعلى  مسىتوياتهما، واعتلىاره تواصىلا مقصىودا 

 لأ اانلان: اانب المدرت واانب المتعلم وله كذ وملرمجا 

 :تعريف الثقافة (1

 ومعايشىىتها يحقىى  اسىىتعمالها طريىى الخقافىىة كىىل الأتىىكال والأتىىياو التىىي عىى  تضىىم  

ه ه وعالمىالإنسان حياته  فاللغة ومصطلحاتها ومعانيها والتىي عى  طريقهىا يفهىم الإنسىان ناتى

لابيىة والقىيم الأخ  الخقافىةو مى  اىز ،ووواسطتها يتواصل ويستوعب ويفكر ،الذي يعيش فيه

عيشىىها يواشاتماعيىىة التىىي تىىنظم العلابىىات وىىي  الأفىىراد، وأتىىكال التعليىىر الوادانيىىة التىىي 

   أيضا ويتحرك وفعلها ويكاودها كل إنسان ازو م  الخقافة

                                                        

ندوات ومناظرات رقم  :. في: سلسلة''المفهوم والتواصل. مفهوم الثقافة نموذجا'' : ''الدغمومي، محمد'' )64(

 .98ص  .2001الدار البيضاء . منشورات كلية الآداب والعلوم الإنسانية بالرباط. 92
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نهىا إن الخقافة  تضم المرئىي والمحسىوت، والغىاملأ مى  التجليىات وأتىكال التعليىر، إ

ات نسىان التىي لىه معهىا نىو  مى  العلابىة، فهىي تضىم الهي ىات والمنظمىتضم كل منتجات الإ

  لمجتمىع،اشاتماعية واشبتصادية والسياسىية، و تحىوي الأدوار اشاتماعيىة للأفىراد داخىل ا

 الآشت وأدوات وتضىىىم المؤسسىىىات القانونيىىىة وعلابىىات وأتىىىكال العمىىىل واشبتصىىىاد،  كمىىا

و  نىون والعلىسيير والتىدوير ، إنهىا ومعنى  أوسىع:  الفأتكال الت إضافة إل  الإنتا  وأتكاله، 

نهىىا إلا ، حىىتحقىى  منهىىا ومىىا وقىىي فىىي إطىىار الأ مىىا ،والقىىيم والأخىىلا  والأهىىداف والمتمنيىىات

 يىدخل فىيوتحوي طر  العلادة والتأليه والتقديس التي يرتقي وها الإنسان ع  عالم الأتىياو 

 عد وها  سْ لها ع  بوة إلهية ي  إطار عالم الرود والأفكار والنظر واحخا م  خلا

 ،والمؤسسات والأتياو والأفعال ،كل هذا النس  م  الرموز والمعاني وأتكال التعلير

والعىادات  ،والتقنية السىائدة ومىنهف العمىل والتنظىيم ،وطر  الإنتا  وأتكال الحركة والفعل

يحدد المعن  العا   ،والأهداف والوسائل ومتمنيات الأفراد ،والتقاليد والأزياو وطر  العيش

  (65) للخقافة الذي نقصده في هذه الدراسة، والفعل الترووي ينشط كل نلأ ويويفه وامتياز

 أساسية:منطلقات  (2

 فنن الفعل التواصلي الترووي يستواب استحضار ما يلي: تأسيسا عل  ما تقد 

 و نىىاش مكىان فىىي هىىذا المجىال لمىى  ش يفىىر  وىىي  المركىزي والخىىانوي فىىي الل  :أولا

مىىل فيىىه الخقىافي العىىا ، وش يىىدرك أنىه وىىدون فهىىم المكانزمىات المتحكمىىة فىىي المجىال الىىذي يع

لى   إش أن يلجىأ لطىر  فىي الحىوار والتواصىلش يمكنىه  ،)وهو مجال ثقافي حضاري وداية(

 المتعلمي  فيصاب فعله التواصلي وآفة اللرود تجد تفاعلا م  طرف 

 ويغر   ،يعمد للانقطا  ع  الكل الخقافي العا ش مكان في هذا المجال لم    :ثانيا

غىىافلا أو متغىىافلا  ،الغروىىي أنات المنشىى طىىر  و التقنيىىات التواصىىليةفىىي النسىىخ الممسىىول لل

ش محالىة إلى  اتلىا  أصىل ثقىافي  ينتهىية مؤداهىا أن كىل منقطىع عى  الأصىول حقيقة أساسىي

ة أخر  نطل  عليها اسم لافىة لاف تلا  م  حيي أراد الإودا   وهيفيكون بد وبع في اش ،لاخر

                                                        

 :ا في تحديد مفهوم الثقافة بتعريفلقد استعن (65)

 Werner Loch. In : Weber,  E.: Der Erziehungs und Bildungsbegriff Im 20.Jh  122.140. Bad 

Heilbruun. 1969 
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هو ضىعف  ننه وابع ش محالة في لافة مظهرهاف ،أما عل  المستو  التواصلي  (66) نقطا اش

  فعالية طربه التواصلية المنقطعة ع  الرموز الخقافية اشاتماعية للمتعلم 

 :مكونات الثقافة المغربية المعاصرة (3

ا  طيىف عنىدما يجىد المىدرت نفسىه أمى -عمليا –تزداد أهمية اللعد الخقافي اشاتماعي  

 دادي أواشوتىىدائي أو الإعىى تعليمخىىل الفصىىل، سىىواو تعلىى  الأمىىر وىىالمىى  الخقافىىات الفرعيىىة دا

  مىتجعل  ،يالجامعي  فاللي ة المتنوعة التي يمارت فيها الفعل التواصلي التروو وأالخانوي 

ل وكىل أتىكا ،والتىودد شصىطدا  والإبصىاوالقسم مجىاش للاخىتلاف والمرااعىة والحىوار وا

 لية، إنالعلابات اشاتماعية التي يمك  تصورها  وهنا والضلط تظهر كفاية المدرت التواص

ة عليىىه أن يلىىدأ وطىىرد تسىىا شت ملتلفىىة لفىىأ رمىىوز التعىىدد للجميىىع، بصىىد إنجىىاد السىىيرور

ت ا شلتسىاالتواصلية وي  المتعلمي  م  اهة، ووينه ووينهم م  اهة ثانية ، ومى  أمخلىة هىذه 

 ما يلي:

 ما هي الخقافات الممخلة داخل الفصل؟ -

 ما أتكال التواصل المفضلة في كل ثقافة؟ -

 ما هي المعيقات المعتلرة لد  كل ثقافة؟ -

 د؟ما الوضعية الترووية الأمخل لإنجاد التواصل ضم  هذا التعد -

 كيف تتم عملية اشنتقاو لد  كل ف ة م  التلاميذ؟ ومعن  ما -

 الأساسية عند كل ف ة؟العناصر المواهة و

مما ش تأ فيه أن طر  انتقىاو المضىامي  وفىأ الرمىوز ف ،ولصوص التسا ل الأخير

أنه ش ي معلو  أن المتلقي ش يستوعب الرسالة وشكل لالي، أوؤثر فيها وي ة المتعلم وتنش ته  ت

تماماتىه تجىاه مىدلولها انطلابىا مى  اهيقف ساللا ول فىاعلا تجىاه الرسىالة، إنىه يقىو  وىرد فعىل 

فىي  -دون غيرهىا، فلأنهىا تكىون وهىا و احىتفظ ازئيىات معينىة قه المراعي، فىننا انتقى  ونس

 ،ة نافذة في تلصيتهالأكخر توافقا مع واهة نظره الملنية أصلا عل  أصول ثقافي  -الأغلب

                                                        

 ،الخاصة بمشروعه )فقه الفلسفة( ''طه عبد الرحمان''نشير هنا إلى أننا استفدنا كثيرا من كتابات الدكتور  (66)

 خصوصا من توليداته اللغوية القيمة.و
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نلىأ أن الخقافىة هىي التىي تقلىل أو مدرسىه، وبد ش يستوعب ما يعتلىره غيىره مهمىا ولىو كىان 

 ترفلأ  

عمليىىة  لىذلأ فىنن التواىىه للخقافىات السىىائدة فىي القسىىم وىالفهم والتعىىديل مطلىوب فىىي أيىة

عيقىات تواصلية ترووية  وهذه عملية فىي غايىة الدبىة والحساسىية، فقىد تىؤدي إلى  تلاتىي الم

 المىدرت التواصلية أو تزيد م  الهوة وي  الفاعل الترووي والمتعلمي ، خصوصا إنا ما نهف

لآخىر ت مىنهف أحكىا  القيمىة وتفضىيل وعضىها على  وعىلأ، و إلغىاو الىرأي افي تناوله للخقافا

 الملالف 

لكىىي  ،جىىب على  المىدرت أن يطىرد علىى  نفسىه الأسى لة أعىلاهي ،وفىي الجانىب الآخىر

وعىلأ  ينطل  م  فهم واض  لنفسه وغية فهم الآخىري   والتغييىر بىد يطالىه هىو أيضىا وتغييىر

 بناعاته 

ل الفاعىىا حقيقيىىا، واىىب تنليىىه يالفعىىل مشىىكلا تواصىىلو ومىىا أننىىا فىىي المغىىرب نعىىاني و

 أن مكونات الخقافة المغروية المعاصرة عل   الأبل خمسة: إل  الترووي

 المكون العروي الإسلامي  

 المكون الأمازيغي الإسلامي  

 المكون العروي الحداثي  

 المكون الأمازيغي الحداثي  

 المكون الفرنكفوني الغروي  

بىىد تجتمىىع فيهىىا خصىىائص مكىىوني  أو أكخىىر مىى  المكونىىات هنىىاك مكىىون أو مكونىىات 

 لحىديي عى كما أنىه يمكى  ا، والمقارنة مع هذه المكونات الأ  أعلاه، ويمك  اعتلارها فرعية

 ي السىؤال المركىز، ولعىل ذي أصل  يستقر واضطراد فىي المغىربالمكون الغروي الجديد ال

ؤصل مأن الجواب ع  هذا السؤال  هنا هو: عل  مانا يحيل هذا كله؟ نلأالذي يطرد نفسه 

 لما سيتلعه 

أن هذا التنو  في المكونات الخقافيىة فىي المغىرب طىرد إتىكاش معقىدا أيمىا تعقيىد  نر 

تعدد المكونات يحيلنا عل  أن المجتمع المغروىي ، حيي أن رهمعل  الفاعلي  التروويي  وغي

مكىىون مىى  المكونىىات  أصىىل  مجتمعىىا غيىىر متجىىانس، وعلىى  دراىىة عاليىىة مىى  التعقيىىد  فكىىل
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الساوقة يرتلط مراعيا ومنظومة معينة م  القيم والعادات التي تواه سىلوكه وتحىدد موابفىه  

ات هىي ويعمل ااهدا عل  نشرها أو عل  الأبل الدفا  عنها  كما أن العلابة وي  هذه المكونى

  عل  دراة عالية م  التوتر

صىور فكىل مكىون لىه ت ،ترويىة    سياسىة واشبتصىاد، والفىي ال هذا التجانبو يتمظهر 

لتواصل معي  عل  ما يجب أن يكون عليه الأمر في بطاعات المجتمع الملتلفة  و إنا كان ا

فننه داخل  يا وثقافيا،في المجتمعات الأكخر انسجاما لغو  -أصلا –معقدا كفعل إنساني يعتلر 

  والتواصىىل غيىىر المتجىىانس كىىالمغرب يتسىىم ش محالىىة وتعقيىىد مضىىاعف ومركىىبالمجتمىىع 

 الترووي أول المصاوي  وآفة التعقيد هذه  

فىل، فكل مكون م  المكونات الملتلفة يحمىل تصىورا معينىا حىول العلىم والىتعلم، والط

 ا و منهااأوالذكر والأنخ ، والكلير، والصغير، وما ينلغي أن يكون عليه التعليم إن سلوكا 

 ،وعةل  تطوير استراتيجيات متنهذه الوضعية دفعت الإنسان المغروي إ أنزعم كما ن

ات كونىغيىر المتجىانس  فتنىابلأ المالتواصلية اليومية في هىذا الكىل للتعامل مع الوضعيات 

خصىىائص، ااتليناهىىا مىى  وىىي  عىىدد كليىىر مىى  العىىادات  اعىىل التواصىىل وينهىىا يتسىىم وىىأروع

 ا  وإن تىى نالعاطفيللة والعشللوائية والغمللوض والتراخلليواعتلرناهىىا اامعىىة لهىىا  و هىىي : 

  اثنتي  هما: التحايل والعشوائية امعناها كلها في مقولتي 

المغروىىىي ليتحايىىىل علىىى   االغمىىىوض والتراخىىىي والعاطفىىىة ليسىىىت إش أدوات يويفهىىى 

س ملاطله، أما العشىوائية فلاراىة عى  مجىال تحكمىه، فهىي فعىل ترسىخ فىي تلصىيته لتلىل  

تكاد  عصور اشنحطاط، فلا المجتمع وكل مؤسساته وها، إنها م  تجليات التللف وم  تركة

تدشل نىة للاسىتجد تي ا أو بطاعا أو فعلا منظما إش استخناو  وأي  أن هذا ش يحتا  لأية بري

 ة ر، واشستخناو ش يلغي القاعددليه إش ما نعليه، ول إن الللد كله عينة دالة ع

 نظرات في استراتيجيات الإنسان المغربي التواصلية: (4

ركها إلى  حىي  تنفي هىذه المحاولىة، وىل سى واشستراتيجيات اتهذه السم فصل فينل  

 ولقد كانت هذه اشستنتااات ناوعة م  التجروة اليوميىة مى  اهىة، ونا، اكتمال عناصرها لدي

سي لمادة التواصل مى  اهىة ثانيىة، ومشىاركتي المكخفىة فىي العمىل الجمعىوي مى  اهىة يتدر

للصىها على  تىكل دعىاوي أو نويمكى  أن  أصلحت والنسلة إلي في حكىم المسىلمات فثالخة، 
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فرضيات تحتا  إل  وحو  ميدانية للتأكد منها عند م  يىؤم  واللحىي التجريلىي والصىرامة 

 المنهجية المرتلطة وه: 

o صىل فلإنجىاد التوا ،وي ميال إل  المجاملة ودل الوضىوددعي أن الإنسان المغرن

لمطاف ايؤدي في نهاية  لاف، ممامرحليا يلجأ المغروي إل  إضمار اشختلاف وإيهار اشئت

 ر عوض التواصل  نافإل  الت

o صىا وقطع المراحل أثناو فعلىه التواصىلي، خصو عأن الإنسان المغروي مولعتقد ن

فا  ل  اشتإنا كان هو المستفيد، فلا يحافظ عل  مسافة وينه ووي  المتواصل معه، إن يسع  إ

  يعالسريع الذي سرعان ما ينهار كذلأ وشكل سريع وود

o ت وىن إتما  الحىديي فىي أي واحىد، ثاعتقد أن اشنتقال م  موضو  إل  لاخر ودون

  في العادات التواصلية المغروية، فتواصلنا تغلب عليه العشوائية أسات

o دعي أن المغروىىي يعتقىىد وسىىرعة وديهتىىه ونكائىىه، فهىىو يفهمىىأ بلىىل أن تىىتكلم، نىى

  يرورة أي فعل تواصليويجيلأ بلل أن تسأل، وتلأ لافة لها تأثير سللي عل  س

o ب زعم أن الفهىىم القللىىي والموابىىف المسىىلقة متحكمىىة فىىي الفعىىل التواصىىلي لأغلىىنىى

 السىمع، أو تجروة معاتىة وىل تسىتند إلى  يالمغاروة، ومصدرها غاللا ش ينلني عل  علم يقين

  أي ما وصل إل  الأنن ودون تلي 

o خصوصىا إنا  ،اخىيزعم أن التواصل في المجتمع المغروي ملني عل  ملدإ الترن

  كان الأمر يهم المتواصل معه  إن ل  يعطيه محاوره بوش فاصلا إش وعد حي 

o أي دفعة  ،م  تلص مرة واحدة زعم أن م  عادات المغروي أن يتكلم مع أكخرن

  مع ادعائه فهم واستيعاب الرسائل مجتمعة، واحدة

o لموضىو  تحىد  معىأ فىي نفىس ا ،دعي أن مى  عىادات المغروىي أنىه كلمىا رلاكن

عىل نلىأ ولىو ف –الذي اعتاد الحديي معىأ فيىه لغللىة المجاملىة، فلكىي ش يىتهم والإدوىار عنىأ 

 و وىذلأالموضو  الىذي روطىأ وىه عصىليا  وهىيكرر عل  أننيأ نفس  -لكان أفضل له ولأ

 الوضعية التواصلية عل  هذه جلر نفسه وملاطله ي  

o فىذلأ مىدخل  ،ة غزيىرةش تلدأ تواصلأ وشىكل عقلانىي وأسىلوب دبيى  وىل وعاطفى

  شستمالة الإنسان المغروي، إن يميل إل  ملاطلة الوادان أكخر م  العقل
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o  ن ع الإنسام، إن اشنتقاد يعتلر تجريحا ومعيقا للتواصل ش تنتقد ولو وأدب ول ناف

 المغروي، فهو ميال لم  يوافقه ولو ياهريا 

o م رائهىىم، فيعطىىيهلالىى  ي ميىىال إلىى  موافقىىة كىىل النىىات عزعم أن الإنسىىان المغروىىنىى

اشنطلىىا  وأنىىه يتطىىاو  مىىع واهىىات نظىىرهم ولىىو كانىىت متنابضىىة، فغرضىىه روىى  كىىل النىىات 

  ياهرا ووعلأ النات وابعيا

طليعىىة الحىىال تعمىىيم هىىذه العىىادات علىى  مجمىىو  المغاروىىة، ولكىى  يمكىى  وش يمكىى  

و علىى  أ ،يىةإلصىابها وىىأغللهم  ومى  تىىاو أن ينظىر لهىىذه العىادات التواصىىلية على  أنهىىا إيجاو

 ل لىه إناشاتمىاعي، نقىو الأبل أن وعضها يمك  إدخاله في خانة التسىام  والميىل إلى  السىلم

 دد في نلأ لما لها م  تأثيرات عل  السلم اشاتماعي نفسه  قيالوابع 

ار  والنسىىلة للفاعىىل التروىىوي تحىىديا واىىب أن يأخىىذه وعىىي  اشعتلىىتشىىكل هىىذه العىىادات 

لفاعىىل اخلوا اىزوا مى  هىذه العىادات التواصىلية أو كلهىا ويحتىا  فىالمتعلمون أمامىه بىد اسىتد

 متعلمىي الترووي إل  استحضىارها و التنليىه عليهىا والىدفع وىالخورة عليهىا، ليكىون تواصىل ال

موصىىوش وىىالوابع مىى  اهىىة ، ومغيىىرا لىىه مىى  اهىىة ثانيىىة للنىىاو تلصىىيات أكخىىر وضىىوحا 

 وإخلاصا وصدبا 

 
 

 

 

IV) الضابط الزماني والمكاني: 

كىىل فعىىل تواصىىلي وزمىىان معىىي  ومكىىان محىىدد  و لأن الىىزم  أزمنىىة متعىىددة، تلط يىىر

ولإنجىاد  والمكان أماك  متلاينىة، فىنن الفعىل التواصىلي التروىوي متىأثر ش محالىة وىذلأ كلىه 

 الفعل التواصلي الترووي واب التفري  وىي  الأزمنىة ومراعاتهىا  فحصىص الصىلاد ليسىت

   الصلاد ليست هي الساعة الأخيرة، ونفس الشيوهي حصص العشية  والساعة الأول  م

ها هو وسط والنسلة للعشية  والجو الحار ليس هو الجو اللارد وش المعتدل، وأول السنة ليس

 واصل  وش لاخرها  نلأ أن دراة التركيز والعطاو تتغير وتغير الزمان ومد  ملاومته للت

فىي )، هي تىه، مكىان واىوده يقهضىالفصل أو  سعةمرعاة مايلي: فيه أما المكان فيجب 

مؤثر في الفعل كل نلأ ، ف، بسم عادي أو ملتلط(أو حي مهمش اللادية أو المدينة، حي را 
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ويتلنىى  اسىىتراتيجية  ،والمىىدرت الىىذي ش يىىولي اهتمامىىا لهىىذه العوامىىل  التواصىىلي التروىىوي

محالىىة فىىي  وابىىع ش ،واحىىدة ووحيىىدة للتعامىىل مىىع الوضىىعيات التواصىىلية التروويىىة الملتلفىىة

اشرتجىىال وسىىوو التىىدوير والتسىىيير والتواصىىل  إن الفعىىل التروىىوي علىى  دراىىة عاليىىة مىى  

كىل تلسىيط يىؤدي إلى  نن والعلو  التي تؤطره متنوعة وتنىو  علىو  الترويىة، لىذلأ فى ،التعقيد

 لافات ترووية تكون لها عوابب عل  نجاد العملية التعليمية التعلمية ورمتها 

د ، في أن الفعىل التواصىلي دبيى ، وفىي الترويىة يجىب أن يكىون أ وختاما أامل القول

فىىي المغىىرب موسىىو  والتعقيىىد المركىىب، نظىىرا لعىىد  تجىىانس هىىو وهىىو فىىي الأصىىل معقىىد، و

مىىة، إيجىىاد الحلىىول اللاز ورب اليىىو   ويقىىع علىى  التروىىويي  عىىبالمكونىىات الخقافيىىة فىىي مغىى

 -اوقوه عل  إودا  ما لىم يىأت وىه سى بادر وتطوير الإستراتجيات الملائمة  وأي فاعل ترووي

  نشره والإخلار وه  فلا يترااع ع  -ولو كانوا أساتذته

فالفعىىل التروىىوي علىى  العمىىو   يحتىىا  فىىي المغىىرب إلىى  تطىىوير مسىىارات تجريليىىة 

 لتروىوي هىو الفعىل التواصىلي ا نىاأهم إتكال والنسىلة لونظرية متنوعة لموااهة إتكاشته، و

لقول افا  في وية ش بيمة لها إنا كان الفاعلون التروويون يورثون الننلأ أن المضامي  الترو

ار والفعىىل، والعنىىف المىىادي والمعنىىوي فىىي الممارسىىة التروويىىة، وتقىىديس المعلومىىة واحتقىى

 الإنسان 

مىة ( المعلوم )وضم الياو والتشىديد على  الىلا  وكسىرهاعلّ  إن الإنسان المروي عليه أن ي  

نفىع، يعلىم ش س لها في ناتها، وأن يطلقها في الوابع لأنه ش بيمة لوالتي هي أحس  ودون تقدي

،  ش ينسىومىتعلم لأن فىي هىذه المراعىاة دفىع وىالمتعلم إلى  أن يىتعلم مراعيا في نلأ نفسىية ال

رتجىالي ويتكلم فلا يلاف، فتمتز  عنده المعلومات والأفعال، ويتحول فعله م  فعىل عىادي إ

لت أنىىت لىىه الىىنفس، فسىىلرت لىىه الإمكانىىات الذاتيىىة، واسىىتغإلىى  فعىىل امتىىز  والأفكىىار واطم

صىل  أيىة طليعيىة، فتالمافو  واستنارت في كل نلأ والإمكانات لتطليقه الإمكانات الطليعية 

 ة لأنهىاحركة يقو  وها المتعلم حركة هادفة، معقولة ومأاورة، إنها في الأخيىر حركىة مركلى

 الإنسانية المركلة  انلنت عل  فعل ترووي مركب مدروت راع  النفس
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 .ستماع والاستراتيجية البيداغوجية للتدخل الفاعلكفاية الا

 

o  :الأهداف العملية 

 بعد الانتهاء من قراءة هذا المحور يتوق  أن تكتسب الكفايات التالية:

 مفهوم الاستماع. 

 تعقيد سيرورة الاستماع. 

 تطوير الوعي بالاستماع الاحترافي. 

 ماع الاحترافيمراحل فعل الاست. 

 ممارسة فعل الاستماع بغية الارشاد و التوجيه. 

   عد فعل الاستماعتدبير مركز للستماع في المدرسة في ب  
 

o :مدخل تمهيدي 

مجىاشت بد عاترت النات معاترة متنوعىة تنىو  ال  -يها القارو الكريمأ -ش ود وأنأ 

م علىى  وأتىىكال اللقىىاو وهىى غنيىىةلارتهم مىى  خىىلال تجروتىىأ اليوميىىة ل ىىالتىىي اتىىتغلت فيهىىا، وخ  

  طلا متشاوهان عل  الإ تلصانليس هناك  هلي  لأ أن، وت  اختلافهم

واصىل والح  أنه ليس م  اليسير اكتساب الصلر عليهم، والتعامل معهم، وإنجىاد الت 

 ولى الأ ر منىأ فىي المرحلىةمننيأ وحفظ لسانأ، وإن استدع  الأوينأ ووينهم إش واستخمار أ

ن أطيع تأ لى  تسىأنىيىأ  و إنىي لأعىرف مىا وىي  فك   حفىظية تواصىلية أن تقىو  و  أية وضعم

ه  يىف يقولىول  متللسا والحياد المطل  تجاه م  تىتكلم معىه ومىا يقولىه وكتكون م  الوهلة الأ

 تقاديىىةعنتماواتىىأ الخقافيىىة والمعرفيىىة واشوإنىىي لمتأكىىد مىى  أنىىأ منفعىىل وفاعىىل، وتتنازعىىأ ا

طقىه إنىي لأر  رأي العىي  كيىف يىنعكس مىا يقولىه المىتكلم فىور ن والتجروة والأحاسيس، ثىم

وا تجده كتاي، فسكْ صفحا لينا، وأن تقرأه عل  م  تريدك أن تتصف  المتكلم أليتأ  ولك  عل  ك  

قولىه مىذهلأ فىي كىل ماييحوي م  واوه المزية الشيو الكخير، كما أنىأ وااىد ش محالىة أن 

 ف مذهب ملال

مما يعلي م  مزيىة اشسىتما  خاصىة والتواصىل عامىة  نلىأ وهذا التلاي  هو والضلط 

الآخىىر، وفهىىم مقصىىده تىىرتلط أتىىد اشرتلىىاط واشسىىتعداد  دواخىىلان اكتسىىاب الكفايىىة شبتحىىا  
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  بولىه و اشسىىتما  لىه  و لتجىىاوز هىذا المرتقى  الصىىعب، أتقىد  إليىىأ وجهىد متواضىىع، السىم

 ه بسمة ويني ووينأ   فلأ مايلي:ل فيه ما يقيم أوده، فهذفالتمس فيه ماينفعأ، وعدّ  

I) مراحله الاستماع و: 

  قصىىد وىىه ردة الفعىىل عىى  الكىىلاناشسىىتما  فىىي العمليىىة التواصىىلية  تحىىد  عىى نعنىىدما 

ود فالمقص المنطو  التي يلقاها المرسل م  المرسل إليه، وعندما يشار ال  اشستما  الفعال

  المتكلموه الإصغاو المرف  والتفاعل الكلي مع 

الاستماع الذي يركز فيله ''وي  '' Carls Rogers''مريكي فر  السيكولواي الأ ولقد

وغية فهىم مقصىوده ورومىا الىرد عليىه، وهىذا  ''المستم   فقط على آخر كلمة يقولها المتكلم

و التي تفر  وي  المصطلحي  وش تحتىا  أصىلا  ،نسميه سمعا ش استماعا في الخقافة العروية

الاسلتماع ''ليىه مسىم  لتوضىي  المقصىود   ونىو  لاخىر أطلى  عال  إضىافة صىفة أو نعىت 

والىذي  ''يجلابيالاسلتماع الإ''ـوى ''Rogers''وعد معرفي، ثم ثالىي نعتىه  ووهو ن ''المباشر

يحفىظ  ي  ن ىيْ يهدف إل  الوصول إل  أعل  مراتب الخقة وي  المتكلمي ، ويتطىور عنىه تفاعىل و  

المتكلمي  كل سوو تفاهم بد يقع وينهما، و يقتصد وفي وعده السميائي يجنب   مة الطرفي كرا

 (67) الوبت، ويساهم في تدوير اشتكاشت اللينية التواصلية

ة وم  وي  أهم النمان  التي حاولت تمخيىل فعىل اشسىتما  فىي تىكل خطاطىات تلسىيطي

 تسىىهيلية ملينىىىة مكوناتىىىه والمراحىىىل التىىىي علىىى  المسىىتمع التىىىدر  فيهىىىا، هنىىىاك نمىىىون  كىىىل

  ''Rogersو   ''Steilم 

 :''Carl R. Rogers''نموذج  (1

 

 دراكاشنتلاه والإ
Wahrnehmen-

Erkennen 

 الترتيب 
Zuordnen 

 
 
 

 

                                                        

(67) Rogers, Carls R :Die nicht –direktive Beratung. Counseling and Psychotherapy 

In Wikipedia, der frein Enzyklopädie. www.wikipedia.de . 



 (منهجيات)
 

152 
 

 و الحكمأوالتقدير   التدور
Abwägen-

beurteilen 
 

 

 

 

 
 

 هىا،عل  اشسىتما  اشيجىاوي الفعىال ان يمىر من ،أروع مراحلهناك  ''Rogers''حسب 

 :  وهي كما في الترسيمة أعلاه

  و إدراك ما يقوله المتكلم مرحلة الانتباه -

   ما تم اشستما  إليه مرحلة ترتيب -

  عل  ما تم اشستما  إليه مرحلة التدبر والحكم -

   أو اشااوة عل  رسالة المستمع إليه مرحلة الرد -

ه العمليىىات ي اسىىتعجال وىىالجواب بلىىل المىىرور وهىىذأفىىنن دائمىىا  ''''Rogersوحسىىب 

لافىات  هو سوو استما  تنشأ عنه ،السكولواية نات الطاوع المعرفي واشاتماعي والواداني

 تواصلية عدة    

 '':Lyman K. Streil ''نموذج  (2

 م  أروعة مستويات وهي كالتالي: للساو ، ويتكون نمون  مشاوه

  :(Wahrnehmung)دراك مستوى الانتباه والإ -أ

 لغة الجسد وحركات الواه واللصوص و  المنطو  ل اشنتلاه للكلاومداره حو

 : (Interpretation) مستوى الت ويل -ب

وطهىا وفيه يسىع  المسىتمع إلى  فهىم وإدراك المعىاني التىي تتضىمنها رسىالة المىتكلم ور

  والتجروة الذاتية والخقافة السائدة

 (Bewertung) : التقييم -ج

  ر اشاتماعية والخقافيةبلول القول أو رفضه وناو عل  المشترك م  المعايي 

 : (Reaktion)ردة الفعل -د

 

 

 ااوةالإ
antworten 
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مسلمة  وناو عل رد  -في حد ناته –فهو كيفما كان الرد فهو رد، وإن لم يك  هناك رد 

Watzlawick''''  لعمليةكل رد ساو  لأوانه يعد هادما لسيرورة فعل اشستما  وملروا لو 

 يجاوية التواصلية الإ

وعة م  التوايهات المساعدة على  تنميىة كفايىة مجمRogers''''إل  اانب نلأ وضع 

 (68)وهي كالتالي: ساتفي اللداية ما سماه والمسلمات الأاشستما  الفعال، وبد حدد 

  الموبف المنفت  عل  الآخر -

   التصرف الصحي  المتجاوب -

  ري خ  للآيالقلول واشحترا  غير المشروط -

  حسىىىب واىىىب اشنطىىىلالإنجىىىاد الفعىىىل التواصىىىلي عمومىىىا و اشسىىىتما  خصوصىىىا و

''Rogers'' لية:خر والضواوط التاه إضافة إل  دعمه لعملية فهم الآم  المسلمات أعلا 

لأ استقلالوت وإيهار اشهتما  للمستمع إليه بوش وفعلا واشنتلاه إل  هي ة الج -

  له خصوصا أثناو كلامأ معه

  التعامل وحذر مع لارائأ في موضوعه -

  السؤال عند الغموض -

    ش يعني التسليم وما يقالاشستما -

وف أو و اللفقد تدل عل  الغموض أ ،اشنتلاه للتوبفات الملتلفة أثناو الكلا  -

  التيهان

  انتله لمشاعرك -

  التعرف عل  مشاعر المتكلم وملاطلتها -

  يجاويات لديهتعزيز الإ -

  الصلر وعد  مقاطعة المتكلم -

  كلنظرات هنا وهناتركيز النظر أي اللصر عل  المتكلم وعد  العلي وا -

  ش تنفعل عند أي ادعاو أو اتها  بد تسمعه -

   ضع نفسأ مكان المتكلم -

                                                        

 السابق. المرج  )68(
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II) ابق،)سبقت الإشارة إليها في المحور الس:حالاتم م  فعل الاستماع 

 لكن نوردها للتثبيـت والأهمية(.

 على  حالىة مى  الحىاشت يكىون المسىتمع في أيىة وضىعية تواصىليةومع فعل اشستما  

 التالية:

 ستم  جيد ولكنم لا تريد الاستماع: م 

وهنا أنت وابع في التمركىز حىول الىذات، مستصىغر للآخىر خلقىا وخلقىا )وضىم الحىاو 

أو  ''طىه علىد الرحمىان'' واللا (، لىم تحتىر  ضىواوط ملىدأ التوااىه و ش التصىدي  على  رأي

 Brown et Levinson' '(69)''ملدأ التأدب عل  رأي

 ولكنم تريده وتسعى إليه:  ة الاستماعكفايلكتسب و غير م غير جيد  ستمم 

  وهنا أنت عل  درب استدخال هذه الكفاية

   ن ارجة عمتقن لكفاية الاستماع وتريد توظيفها ولكنم لا تستطي  نظرا لعوامل خمستم

 :طاقتم

 حالتي : تكون في إحد وهنا  

  الدفع واتجاه إزالة المعيقات :الأول  - 

  لتواصلي إل  حي  توفر الظرف الأنسبتأايل الفعل ا :الخانية - 

 ي الوضعية التواصلية تتظاهر بذلممستم  جيد ولكنم ف: 

أي تتظىىىاهر واشسىىىتما  وحقيقىىىة الأمىىىر غيىىىر نلىىىأ، و هنىىىا أنىىىت ملىىىاد  والأسىىىات   

قلب فاستماعأ والظاهر واستلعادك لللاط  يجعل فعلأ منقطعا ع  الوعي، غير موصول وال

  مما يسم فعلأ والعلي

 جيد وموظف لهذه الكفاية بشكل جيد  مستم: 

  اتحد عندك فعل اشستما  ياهرا وواطنا، فأنت مستمع وا  و متواصل 

 ولا تريد اكتسابها، لا تسعى لهاو، الاستماعكفاية لكتسب غير م: 

 حالتي :تكون في إحد    

  وأهميتها وهذا اهل يمك  الره يالست واع :الأول  -  

أقللرب  ف نللت مللريض تحتلاج للعلللج، فللزر ،وش تريىىد اكتسىاوهاوا  وأهميتهىىا  :الخانيىة -

 عيادة نفسية رعاك الله.

                                                        

 .243ص مرج  سابق، . ''اللسان والميزان أو التكوثر العقلي'': ''طه عبد الرحمان'' :انظر ((69
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III) (نموذج مراكز الاستماع)في توظيف كفاية الاستماع: 

 مىىر يسىىتدعي استحضىىار مكونىىات العمليىىةومراكىىز اشسىىتما  فىىنن الأ يتعلىى مىىا أمىىا في

ضىعية نىا فىي ووية   نلىأ أنالتواصلية وكل أوعادها الخقافية، اشاتماعية، السيكولواية والترو

  نسانيةفية لملامسة كل أوعاد الشلصية الإتتطلب بدرا كليرا م  اشحترا

مىىىر والمؤسسىىىات التروويىىىة فىىىنن اشنتظىىىارات ترتفىىىع إلىىى  أبصىىى  وعنىىىدما يتعلىىى  الأ

نىد عمستوياتها، ونسلة التسام  مع اللطأ تصل  في أدن  درااتها  مى  هنىا واىب الوبىوف 

  لازمىة مىيىة الارائدوات الإها، وتزويد العىاملي  فيهىا وىالأئأداظر في مراكز اشستما  والن

 ل  مراتب عليا م  اشحترافية  إأال الدفع وعملهم 

أسى لة  كفايىة اشسىتما  المقصىودة فىي عملىأ التطىوعي، تليهىال اتعريفى سنقد في اللداية

هىىا   ثىىم تىىذكير الغىىرض منهىىا أن تحىىدد الف ىىة والزمىىان والمكىىان والخقافىىة التىىي تشىىتغل فيهىىا،

ما  كىز اشسىتمراف ،  على  نلىأمخاشالهدر المدرسي  بدمناد الظواهر الترووية، وق  ع  ومسلمة ت  

لمتنوعة، وأ عل  المقاروات اثم سنعر  ة فعالة في معالجة هذه الظاهرة، يمك  أن تكون أدا

  وعادهىا  أعىد مىوأكدنا لأ رفلأ أية مقاروة أحادية تلسط الظواهر الترووية وتلتزلهىا فىي و  

 خير بسمنا لأ الساتأ اشستماعية إل  ثلاثة أنوا   وفي الأ

  ؟ستماع والتوجيهكفاية الاما هي  

من أجل تطوير استراتيجية تدخل فاعل  ،والمنظم زهي  القدرة على الإنصات المرك   

 ،وناجح

 .المكتسبةوهي عبارة عن رزمة من المهارت 

 وبىىد بسىىمناها ،التىىي تسىىاعدك علىى  عملىىأ لوالمراحىى اللطىىوات ،وإليىىأ أيهىىا المسىىتمع

 كالتالي:

 :ولى: ما قبل جلسة الاستماعالمرحلة الأ (1

  :تذكير هام 

ة دعقم بويةالظاهرة الترف مث، ومن كائن شديد التعقيد الإنسان أنتذكر دائما و أبدا 

ى حكام ما ينسحب علفينسحب عليه من الأ ،منها جزءوالهدر المدرسي  ،ةبركمو

 الات البيداغوجية.شكغيره من الإ
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 شروع في عملية الاستماع:سئلة التالية قبل الأجب عن الأ  -أ

 توايه؟-علا -ما الهدف؟ إرتاد -

 ما العينة التي ستشتغل معها؟ -

 ستما ؟هو المعني واش م  -

 ؟انسه -عمره -مستواه الدراسي -

 أواللادية؟ م  المدينة -

 :تريد توظيفهاالتي مقاربة الحدد  -ب

 سيكولوجية:  مقاربة الظاهرة مقاربة 

يىل ( ة، التحلارنى) الذكاو، التىذكر، التمييىز، المق:مخلاللحي في القدرات العقلية للتلميذ 

أو …( فنفعاليىىة )اشسىىتعدادات، الموابىىف والحااىىات، نمىىو القىىيم ، العواطىىأو الوادانيىىة اش

   …(حسحركية )السمع، اللصر حركة الأعضاو، والجسم

  :مقاربة سوسيواقتصادية وثقافية 

ضىىىع أي دور للفقىىىر ؟ أي دور للخقافىىىة اللرافيىىىة والقىىىيم المجتمعيىىىة المسىىىتدخلة، الو

 Bernstein, Vygotskiالإاتماعي وكفاية اللغة؟ 

  :مقاربة تربوية بيداغوجية 

أية  درتالمالعلابة الترووية: التلميذ و؟ ع  هذه الظاهرة:هل المدرسة نفسها مسؤولة 

تعىىدد مالتعلىىيم أحىىادي اللعىىد أو يىىتم اسىىتعماله؟ هىىل يىى  يواىىد التمركىىز؟ أي أسىىلوب أ ؟علابىىة

انىىات؟ متحاتمىىاعي؟ كيىىف يىىتم وضىىع اشاللعىىد اشوعىىاد: اللعىىد المعرفىىي، اللعىىد الواىىداني، الأ

 كيف يتم تصحيحها؟ 

 :النتيجة 

 ، وية لا تقبل التجزيئالظاهرة الترب 

 السؤال:  

 ؟يتبناها المستم  المرشد مقاربة أية
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  : الجواب 

 .الأحادية البعد لا للمقاربة

هرة يىىة لكىىل أوعىىاد الظىىامقاروىىة مركلىىة متعىىددة الأوعىىاد تعطىىي الأهم لىىتك  مقاروتىىأو 

ونيىات  لىهتمولية نسقية: أي أن المرتد سيعالف هذه الظاهرة ككىل  ألتك  معالجتوالترووية 

  وعلابات ومحيط ووييفة

 :المرحلة الثانية: شروط لابد منها (2

 من المقابلة: الهدفوضوح  -أ

  وصد  ةمستمع بلل كل تيو ومسجل للمعلومات وأمانأنت 

 اختيار الزمان المناسب:  -ب

 الخانية فما فو : خصوصا في المقاولة

يكون بد ه يلإع متالمس - …اطا رياضيا أو فنيا أو أدويانش عربلشت –ش فجائية المقاولة 

نىاو قاولىة أثش م - دراة تفاعله وتركيزه واستجاوته، أثناو المقاولة مستعجلا، وهذا يؤثر عل 

ول أي معيىى  مىى  معيقىىات حصىى عنىىدوبىىت اللىىرو  مىى  المؤسسىىة أو فىىي حالىىة المىىرض أو 

   التواصل

 تحديد المكان وتهييئه:  -ج

 المقاولة لنجاحها إل  تركيز وإصغاو كليري  م  الطرفي : تحتا  

يهىا فش للضوضاو : الحركة العامة ، أماك  تمارت  -مكان هادو يوفر ترط التركيز 

لمسىتمع ا -  او المقاولةتوتر  ونتلاه تشتيت اشمؤدي إل  أنشطة، المكاتب : دخول وخرو  

علومىات على  انسىياب الم المقاطعىات: تىؤثروالهىاتف  - إليه بد شيريد أن يراه أي أحد معىأ

عىد و   والمكىان ن - سىتمع لىد  المسىتمع إليىه، وتهز صىورة المم  المرسل، الشعور والإهمال

     ( طلقان أو فوطويات: أريكة 2)  عائلي أخوي
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 : الهندام والهي ة -د

مى   ستقاول: فهو اتماعي الذي تواد فيه المؤسسة و وم محتر : يرتلط والمستو  اش

 نسجا  وي  هندا  الطرفي   شود م  دراة معقولة م  اش - معيقات التواصل

 المرحلة الثالثة: السلوك أثناء المقابلة: (3

 :ول والمركزيالأ الهدف -أ

ك رتبااهو تكسير الحواجز النفسية بينم وبين المستم  إليه: خوف ، حياء زائد،  

 …شديد، قلق

 :ستراتيجية العمليةفي الا -ب

 ه أو المرتد حسب الحالةيلإع متالمس من يبدأ بالحديث؟  

 هيلإمع تالمس ؟من يحدد الموضوع  

  ريىىد كىىان ي إن :كىىأن تسىىأله مىىخلا  لحللواجز السلليكولوجية:اأن تسللتدرجه للحللديث لكسللر

    ترب ماو أو تاي

 يعنىي التللىي عى  صىفة  تلميىذ:درت / لىيس فيهىا سىلطة مى :أن تجالسه جلسة عاديلة

تىاد على  نفهذه الصفة تحتا  إلى  اش، المساعدنتقال إل  صفة المستمع المرتد الوييفة واش

  حتفىايشاالآخر وتكسير الحوااز الإدارية والسلطوية، وهي عملية دبيقة ترو  اشنفتاد مع 

  فىي لكي تستطيع ر ية المشكل م  زاوية موضوعية، وتلد ،عل  مسافة وينأ ووي  التلميذ

 مساعدته عل  إيجاد الحلول 

يسىقط  وهي وذلأ تحتا  م  المستمع لعمل نفسي داخلي يقو  وه مع ناتىه أوش لكىي ش 

ذه فىي مخىل هىفي التماهي مع تلصية التلميىذ فيفقىد الموضىوعية والحيىاد الوااىب توفرهمىا 

 الحاشت 

 حسب تأويل المرسل إليه، ت المطلق : تواصل سلبي أو إيجابيالسكو. 

 وقصىىىد تطىىىوير الشىىىعور وىىىالأم  والطمأنينىىىة  :إظهلللار اللللود واللللدفئ للمسلللتم  إليللله

 . سترسال في الكلااش وضمانتلاتي الحوااز النفسية  للوصول إل الحصول عل  الخقة و

 م  اراو سما  معلومة معينة  :ستياءلاتعاد عن إظهار الدهشة أو ابالا 

 لما يقال بتعاد عن كل تقييم سلبيالا. 
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 دفا  أو اتهامه أو توايه أية أس لة هجوميىة تضىطره للى :لايجوز إحراج المستم  إليه

 .ع  نفسه أو تؤدي إل  انسداد أف  المقاولة وتعكير اوها

 :اللغة 

تحقيى  أكلىر دراىة مى   ن الغىرض هىوعلى  اسىتعمال الكلمىات المفهومىة لأ الحرص 

  ستمع إليهو الفرنسية حسب ميول المواللرورية أالتكلم واللغة العروية و التواصلالتفاعل و

 :الاهتمام والتحفيز 

 ن كلامه مفهو  ومرغوب فيه  أالإتارة إل  أهمية موضوعه و 

 نعكاسيةالا: 

 التنلىهم  أهم اللصائص التىي على  المسىتمع ''، وهي Klaus  Merten''سماها كما 

 ، قصىد، الحضىور، الكىلامعلو  أن للفعىل التواصىلي سىت خصىائص: التلىادل، ال، فم  اللها

  وها لتي يقوفكيري اد وها هو حركة الفكر أو الفعل التقصي  و ،كلها مهمة، نعكاسيةالتأثيرواش

، الكلمىىىات، حركىىىات الجسىىىد :مىىى : اختيىىىار اللغىىىة المسىىىتعملة ثنىىىاو تواصىىىلهماأالمتواصىىلان 

رسالة  ن يفهمأهنا عل  المستمع ، وت، الموازنة وي  الرأي الشلصي ورأي المتكلمالإيماوا

 المرسل كما بصدها هو 

 اتماعيىىة المعيقىىات الإ/  المعيقىىات القناتيىىة/  المعيقىىات الذاتيىىة  :المعيقللات النظللر فللي

 ...المعيقات الزمانية والمكانية/  الخقافية

  :أو تطىىىوير أنمىىىون  شسىىىتمارات  ،الشىىىريط المسىىىمو  عىىى  طريىىى تسللجيل المقابللللة

 م  طرف المستمع في الحي   تملأ ، وتراعي الأهداف والحاشت

 

 

 

IV) ستماع إلى التدخلستويات التدرجية للمقابلة: من الاالم: 

 : التواصلية الاستطلعية  لمرحلةا (1

لتعىىرف علىى  معطيىىات ومعىىارف فىىي ا امحصىىورفىىي هىىذه المرحلىىة  الغىىرضيكىىون 

 تجهلها:
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يىىة أو داف تفصىىيلية تدبيقالمقىىاولات التاوعىىة بىىد تصىىل  نات أهىى –ا  ش شسىىتلا  الأحىىد

  توايهية

 المرحلة التواصلية التشخيصية: (2

 ظىاهرة أوتعتمد المقاولة التشليصية عل  المعلومات التي تم تجميعها عى  الحالىة أو ال

تىي البىات المشكلة ويتم التركيز فيهىا على  العوامىل المتداخلىة مى  حيىي تلاينهىا وتلىاي  العلا

تروطهىىىا ولعضىىىها الىىىلعلأ والتىىىي أخراىىىت الظىىىاهرة أو الحالىىىة مىىى  الكمىىىون إلىىى  العلانيىىىة 

و أعنهىا  تكليها يحسون وها ويتكلمونالسلوكية، مما اعلها  بيد اللحي أو الدراسة واعل مر

 بد ش يتكلمون عنها  

حو  الملويعتمد هذا النو  م  المقاولات عل  ملدأ المشاركة وي  اللاحي )المستمع( و

زه على  )المتكلم( حت  يتلي  للملحو  الأسلاب التي كانىت وراو انحرافىه او فشىله ممىا يحفى

لعوامىل تقلل حالتىه وتقلىل المتعىاملي  معهىا ويشىارك فىي إوىداو الآراو مى  حيىي التأكىد مى  ا

ىى يصالمتداخلىىة التىىي وتفاديهىىا بىىد يىىتم القضىىاو علىى  الحالىىة، أو معالجتهىىا، أي أن التشىىل  د  ي ع 

و  وينمىىىي اسىىىتعداداته لللحىىىي عىىى  حلىىىول أو معالجىىىات لحالتىىىه  وتهىىىدف المقاولىىىة الملحىىى

يهىا داخلىة فالتشلصية إل  توضي  الحالة أما  المستمع إليه وتحليل المتغيرات والعوامل المت

ميىة ومشاركته في الوبىوف على  كىل العوامىل التىي اعلتىه على  الحالىة التىي هىو عليهىا، وتن

ملحىو  وإمكانياته لللحي ع  حلول  وتهدف أيضا إل  تفطي  الاستعداداته وتسلير بدراته 

 يتجىهو وتوفير المعلومات الشلصية ومقارنتها والمعلومات المنحرفىة لكىي يلتعىد عى  اللطىأ

 إل  الصواب 

 المرحلة التواصلية الإرشادية التوجيهية أو العلجية:  (3

مىات دون تىوفر معلوتتداخل المقاولات مى  أاىل تكامىل دراسىة الظىاهرة أو الحالىة، فلى

مناسىىلة وبيمىىة ش يمكىى  أن يكىىون هنىىاك تشىىىليص بىىيم، ووىىدون تشىىليص وتحليىىل علمىىىي 

د أو وموضوعي يعتمد عل  الللرة والمهارة الفنيىة لللاحىي، ش يمكى  أن يكىون هنىاك إرتىا

 علا  علمي هادف  

لىىذلأ تهىىدف المقاولىىة التواصىىلية العلاايىىة إلىى  مشىىاركة الملحىىو  فىىي اختيىىار الحلىىول 

 ،تىى  مىع بدراتىىه وإمكانياتىىه الذاتيىة والشلصىىية واللي يىىة التىي هىىو فيهىىااالمناسىلة، والتىىي تتم
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حتىى  ش يحىىد  نكىىوص للفىىرد أو للأفىىراد حسىىب الحالىىة ونوعهىىا مىى  خىىلال مشىىاركته فىىي 

 تشليص حالته  

التىي  وتهدف أيضا إل  إبنا  الملحو  والأخطاو التي وبع فيها والعيوب أو الأضىرار

 فسه فعال التي ارتكلها في الماضي، والوصول إل  تجاوز السي ات وإصلاد ننتجت ع  الأ

مكى  وتعتمد المقاولة التواصىلية العلاايىة على  مسىلمة أن الإنسىان معىرض لللطىأ وي 

،  معالجتىىه أو إصىىلاحه  وتهىىدف أيضىىا إلىى  إزالىىة دراىىة التىىوتر التىىي يعىىاني منهىىا الملحىىو

م  ئفه الذي يعيش فيه م  أال تأدية مهامه وويااتماعي وتهدف إل  إعادته إل  الوسط اش

 اتماعي  ستغناو ع  محيطه اشخلال دوره كفرد ش يمك  له اش

ي وتهىىدف المقاولىىة التواصىىلية العلاايىىة إلىى  تفطىىي  الملحىىو  وىىذات المجتمىىع مىى  حيىى

 مى  أاىل أعرافه، وديانته، وبوانينه، وما يحله وما يكرهه وما يجيزه وما يحترمه، كل نلىأ

 عتماد عليها  ت الفرد، لكي تكون بوية ويمك  اشناو ناو

حىل ما يسىمي والسىيكولواية التطليقيىة  والتفريى  وىي  مرارتاد هو ملحي خاص فيالإ

و العمىر ضىىروري فيهىا  فنرتىىاد التلميىىذ لىيس هىىو إرتىاد المراهىى ، وإرتىىاد الأنخى  لىىيس هىى

و هوي ليس دية  والإرتاد التروإرتاد الذكر، والإرتاد في المدينة ليس هو الإرتاد في اللا

 … التعليمي أو الأسري أوالمقاوشتي

 عنىده الحلىول السىحرية، Fachmann))  اش ينطل  م  كونىه خليىر نأالمستمع عل  

 حلليجىاد إال أالتعاون مع التلميذ أو غيره م   والدبيقة لكل المشاكل  إنه مستمع يهدف إل 

س لىىي ،مىىل الهىىادو المىىتحفظو لنقىىل هىىذا التعاأازي حتىىر  هىىذا التعامىىل اشجمللاعي للمعضلللة

طلى  مى  م  أركان السيكولواية التوايهيىة والتىي تن رك  أسات ولكنه ،و مجانياأاعتلاطيا 

  هامي  منطلقي 

 

V)   السيكولوجية التوجيهيةمن منطلقات: 

 ول: المنطلق الأ (1
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بغية  ،عيبيلحياتية بشكل طدف  الفرد المراد إرشاده إلى تعلم التعامل م  المشاكل ا

ليه إمستم  وذلم انطلقا من كون ال ،لى اكتساب كفاية: التنظيم الذاتي للحياةإإيصاله 

 على حالة من الحالات التالية:

، انفسي ك  لم يتواف  مع هذا الحلنه يعرف الحل المناسب لمشكله ولأإما   -أ

 أي أنه لم يصل وعد ال  دراة بلوله 

 تفكير يرافقه المرتد في مسيرة النه شيعرف الحل وفي هذا الحالة أأو   -ب

فهم أو ي  مغلوط  لواود ،مشكل موضوعيأصلا نه ليس هناك أأو   - 

   يمك  تصحيحه

 المنطلق الثاني :  (2

ربه جنب التاثير على مجرى حياة الناس انطلقا من تجات أن المستم  يهدف إلى

 .  إليهالذاتية وتاريخ شخصيته: فالحل بيد المستم  

 رأنىه بىادع إليه وأن حله في يده هو، وهو أن يعي المستم   ا المنطل لهذ الهدف الأسات

مى   ما كان حجمها، فالحلول شتأتي م  خار  الذات وىلعل  تجاوز الصعاب والمشاكل كيف

 داخلها، والسامع يعتلر هنا مرتدا  ومعينا ليس إش 

ا غ فيهىىصىىات ،إش أن اسىىتراتيجية العمىىل وهىىذه الوسىىيلة تلقىى  دائمىىا نات صىىلغة حىىرة 

مى  ن الحصىول على  معطيىات ومعلومىات اديىدة أو تصىحيحها لأ، الأسى لة الجوهريىة فقىط

ي ح  حتفاي ولعلأ الأسرار أو الكذب فاحتمال اش وكذلأا، طرف المستمع إليه يلق  وارد

  أو أتد م  نلأ حالة مرضيةنتقا  اشنان، طم عد  اش اللوف،المتكلم 

 علابىىةي  علىىر  اللحىىي فىىي الجوانىىب التاليىىة: كمىىا ش يجىىب اسىىتلعاد ملتلىىف المتىىدخل

الإدارات نات  -امعيىىىات المجتمىىىع المىىىدني -المتلصصىىىي  -الأسىىىرة -المسىىىتمع والمدرسىىىة

  العلابة والموضو 

 

 

o  المعتمدة المراج: 

 :باللغة العربية 



 (منهجيات)
 

163 
 

  1999 ،  ليليا''فلسفة مناهف اللحي العلمي'':  ''عقيل حسي  عقيل'' (1

  6.غواية التقييم والدعم  العدد سلسلة علو  التروية : ويدا (2

 اللغة الألمانية:ب 

1) Merten, Klaus: Einfuehrung in die 

Kommunikationswissenschaft. 

2) Puerer, Heinz.: Grundbegriffe der 

Kommunikationswissenschaft. Konstanz 2001. 

Schmidbauer, Wolfgang.:  Psychologie. Lexikon 

der Grundbegriffe.Hamburg 1991. 
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 الخطوات المنهجية لقراءة وتحليل كتاب

 

o  :الأهداف العملية 

أن  توق بعد قراءة هذه المقالة  و العمل على التدرب على المنهجية أدناه من الم

 ه.تكتسب كفاية حسن التعامل المنهجي م  أي كتاب دخلت غمار تحليله و تفكيك

 

o :مدخل تمهيدي 

لىة لحى  موتوايىه مى  الأسىاتذة أو وممارسىتهم حىريتهم الكا إن -غاللا ما يلتىار الطللىة 

خىلال القيىا  وقىراوة فىي كتىاب يلامىس مجىال تلصصىهم  ومى   - اختيار وحي نيل الإاىازة

شحظىت تلىلط الطللىة فىي  ،و تىأطيري لعىدد مى  اللحىو  مى  هىذا النىو  ،تجروتي اللاصة

لمقالىة وهىذه ا ها اختيارهم  فلادرتإتكال المنهجية المتلعة في تناولهم للمؤلفات التي يقع علي

 تقسىيم مكى التوايهية لمساعدتهم عل  اكتساب الكفاية المنهجية اللازمة م  أال اللحىي  وي

ي  غيىر عشىوائ مراحىل تىرتلط كىل واحىدة وىالتي تليهىا وشىكل ونىائي هذه المنهجية إلى  ثىلا 

 لأ  عل  النحو التالي:ويمك  التفصيل في ن

 التقديم:  (1

 للاحي ما يلي:ويتناول فيه ا

   أهمية الكتاب -

  سلب اختيار الكتاب دون غيره -

  أهمية الإتكالية أو الموضو  التي يتناوله -

 هل الكتاب ازو م  مشرو  لمؤلفه؟ -

  أهمية مساهمات المؤلف في المجال الذي يتناوله -

  هل الكتاب يتناول موضوعا اديدا أو يعم  إتكالية مواودة أو يرد عل -

 دراسات ساوقة؟

 وإن وىدت ر العناصر الساوقة مداخل أولية لفهم الكتاب، وش يمك  اشسىتغناو عنهىاتعتل

 في ياهرها أنها معلومات عامة 
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 :المرحلة الأولى: التوصيف الخارجي للكتاب (2

 و يمك  أن تتم في خطوتي  اثنتي :

 الخطوة الأولى:  -أ

  عنوان الكتاب -

  تمدة: توصيف للحجم و عدد الصفحاتطلعته المع -

  عه وزمانهمكان طل -

  الإطار الزماني و المكاني -

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      عل  أية طلعة تريد أن تعتمد ؟ و لمانا؟                          -

 يمك  أن يستفاد مما يذكره المؤلف في مقدمة كتاوه و يروف كتاوته و -

د بو ، لفهم مكنون الكتاب تكمدخل أسا ملاطليه و التحديات التي وااهته

 تكون للكتاب أكخر م  مقدمة شود م  براوتها اميعا 

 : الثانيةالخطوة  -ب

 :يجب أن يطال التوصيف ما يل

  داخلي للكتاباللناو ال -

  مقدمته -

  فصوله و عناوينها -

  ملاحخه -

  خاتمته -

  فهرت الموضوعات -

  مصادره و مرااعه -

 :المرحلة الثانية: تلخيص مضامين الكتاب (3

هىىو  ترض مضىىامي  الكتىىاب، و هىىدفها الأسىىاهىىذه المرحلىىة هىىي ودايىىة اكتشىىاف و عىى

ا منهجيا هو تقىديم تلليص محتويات الكتاب كما هي دون أي تعديل أو تدخل، إن القصد منه

مضامي  الكتاب فىي خطوطهىا العريضىة كمىا أوردهىا المؤلىف  و يمكى  خلالهىا و مى  وىاب 
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الأمانىىة اشحتفىىاي حتىى  وعنىىاوي  الفصىىول و الملاحىىي كمىىا هىىي  إنهىىا عمليىىة وسىىط للأفكىىار 

 المركزية دون تأويل 

 

 :المرحلة الثالثة: مناقشة الكتاب (4

ؤطر  أو سواو والنسلة لللاحي  أو المى ،الإطلا تعتلر هذه المرحلة أهم المراحل عل  

 د  و النق إن فيها يتجل  ااتهاد الطالب و بدرته عل  الفهم و التحليل و التركيب ،المنابش

 مستويات: ةو منهجيا يمك  تقسيم هذه المرحلة إل  ثلاث

  مستوى المضامين: -أ

عي و السى ،لكتىابالغرض هنا هو العمل على  منابشىة الأفكىار المركزيىة الىواردة فىي ا

  و م  يعمل اللاحي عل  تطويرها أثناو براوته للكتاب ،إل  تجميعها تحت مقوشت رئيسية

 نها  طليعة الحال فاللوصلة المواهة لسلوكه المنهجي ستكون هي إتكاليته التي انطل  م

تىي راو الاستحضار الدراسات و الأوحا  و الآو في هذا المستو  يعمل اللاحي عل  

  سىتعرض مىواطيف، ية التي يتطىر  لهىا موضىو  الكتىابالكتاب أو تناولت الإتكال تناولت

اشخىىتلاف و اشتفىىا   و يعمىىل مىى  خىىلال نلىىأ علىى  تطىىوير ر يىىا خاصىىة يىىه فىىي موضىىو  

 الإتكالية محل اللحي 

   مستوى اللغة: -ب

  لا أساسىيا لفهىم مشىروو يجىب اعتلارهىا مىدخ ،يمك  لللاحىي النظىر فىي لغىة الكتىاب

مكى  و بد يويىف فىي هىذا المجىال النقىد الإيىديولواي أو غيىره مى  المنىاهف  كمىا ي  هصاحل

ا أو زاويىىة أصىىالتهوالنظىىر إلىى  اللغىىة مىى  وىىاب كونهىىا لغىىة أدب أو فكىىر أو فلسىىفة أو علىىم، 

تقانىه معاصرتها، أو م  واب التجديد الىذي سىاهم وىه الكاتىب فىي هىذا اللىاب، زد على  نلىأ إ

رومىا ل ود أالواىو أو ما إل  نلأ مما له علابة واللغة كتعليىر عى  للغات الأانلية أو تراماته

 لمقتدر ممارسة النقد عل  اللغة يفت  أوواوا تأويلية واسعة أما  اللاحي ا، وهي الواود

 مستوى المنهج: -ج

في اللحي موضو  الدراسة، و هنىا  ش تكتمل أية براوة إنا لم ننظر في المنهف المتلع 

و خصوصىيات كىل مىنهف و تىروط  ،ب التىي تناولىت منىاهف اللحىيحيل الطللىة على  الكتىن



 (منهجيات)
 

167 
 

و اشنتقىادات المواهىة إليىه  و يمكى  توييىف نلىأ  ،توييفه و المعايير المتلعة للاتىتغال وىه

و العمىل على  كشىف مزالقىه التىي بىد  ،كله للنظر في العدة المنهجية التي اتتغل وهىا الكاتىب

تؤكد تمكنه م  التعامىل مىع عل  العكس،  أو  ،ياتؤدي وه إل  استنتااات خاط ة أو بلقة علم

 العدة المنهجية 

 نتائج البحث: (5

ش أحب تلصيا اسىتعمال مصىطل  خاتمىة وىل نتىائف اللحىي و فىي هىذه اللطىوة يعمىد 

ميىة تىه العلاللاحي إل  توضي  النتائف التي توصل إليها و استدراكاته عل  الكاتب و ابتراحا

 موضو  وحخه اللحخية المستقللية في ما يلص 

 

 

 
 

 

 

 

 

 فهرس الكتاب:

مدخل  -

.......................................................................................................عام

................... 

  وخطوات أساسيات المنهج الهرمينوطيقي -

 .................................................................توظيفه

تطبيقها  في المنهجية الظاهراتية وخطوات -

 ....................................................................عمليا

بعد حقوق  منهجية تحليل الكتاب المدرسي في -

 ...........................................................الإنسان

قراءة في شبكة  يديولوجي للكتاب المدرسيفي منهجية التحليل الإ -

''Weinbrenner''  للنقد

...........................................................................................الإيديولوجي.

............................. 
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 (Christian Beck)في منهجية تحليل الصور -

......................................................................... 

رجمة ت الألمانية ''Bielefeld''نموذج: شبكة  مناهج البحث وتطوير الكتاب المدرسي -

وقراءة في خطوطها 

....................................................................................................العامة

.............. 

في وظائف الكتاب    -

................................................................................................المدرسي

. 

اهرة ظم  نموذج إجرائي لمقاربة  الوظائف البيداغوجية للصورة في الكتاب المدرسي -

 ....العنف

سياق أو كفاية التواصل في ال مغربيضوابط الفعل التواصلي التربوي في السياق ال -

 ........المغربي

ستماع والاستراتيجية  البيداغوجية للتدخل كفاية الا -

 .................................................الفاعل

الخطوات المنهجية لقراءة وتحليل  -

 ................................................................................كتاب
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